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Introduktion till Temanumret:

Laraktiviteter for att uppna Varde-
ringsformaga och forhallningssatt

Daniel Einarson & Maria Melén Faldt

Bakgrund

Ar 2007 tradde en ny hogskoleforordning i kraft som innebar
en ny utbildnings- och examensstruktur. Centralt fér denna
struktur var att den var resultatbaserad vilket foranledde att
man vid svenska larosiaten upprattade kursplaner i vilka stu-
dentens forvantade laranderesultat (idag anvands beteck-
ningen Larandemal) formulerades. Dessa anger vad studenten
forvantas kunna vid avslutad kurs. Den enskilda kursens laran-
demal omfattas dessutom av hogskoleférordningens mal for
examen, d.v.s. vad studenten ska kunna for att ta examen, och
av larosatets egna utbildningsplaner dar ytterligare kunskaps-
mal kan specificeras. Inforandet av resultatbaserad struktur
skedde inte i ett vacuum utan var en del av ett da framvaxande
(och nu existerande) utvarderings- och bedomningssamhalle i
vilket tydliga begrepp och beskrivningar blivit en forutsattning
for matning, vardering och inte minst kvalitetssdkring.

Hur det pa ett adekvat satt gar att mata, vardera och sidkra att
larandemal uppnas ar i sig foremal for omfattande forskning
och debatt. Diskussionen om vad som skall matas har ocksa ut-
vecklats over tid och resulterat i beskrivningar av olika kvalifi-
kationer och kompetenser som studenten forvantas fa med sig
- bade genom formella och informella larandeprocesser. Laran-
demal som ska klargora vad studenten ska kunna efter genom-
gangen kurs har i sin tur lett till ett pedagogiskt perspektiv-
skifte dar universitetslararens uppdrag och ansvar blivit att
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skapa en god larandemiljo dar aktiverande undervisningsme-
toder och examinationer som stodjer studentens uppndende av
malen ar centrala.

Som gradde pa moset ska laranderesultat beskrivas utifran
kunskapsformerna Kunskap och férstdelse, Fdirdighet och for-
mdga samt Virderingsformdga och forhdllningssdtt. Utover att
dessa speglar resultatstyrningen i sig speglar de ocksa en kun-
skapssyn som forflyttats, grovt sett, fran ett fokus pa att kun-
skap ar stabil eller ett kognitivt tillstdnd hos individen till att
betraktas som ndagot som ska kunna tillampas situationellt och
vara kroppsligt forankrat men ocksa finnas i relation till en om-
givning.

Sannolikt ar kunskapsformen Varderingsformaga och forhall-
ningssatt den mest komplexa och den som uttryckligen lett till
att universitetsldararen fatt tanka over allt fran malformulering
till undervisningspraktik och examination. Termen Con-
structive alignment illustrerar just denna studentcentrerade
larprocess fran skapande av larandemal till undervisningsupp-
laggning och examination.

[ kommande kvalitetssakringssystem for utbildning ska ESGs
principer om Studentcentrerat larande (SCL) ange riktning for
alla laraktiviteter. Kortfattat sammanfattas forhallningssattet
(attityden och kulturen) bakom SCL som ”"en 6ppenhet mot
flexibla utbildningsvagar och erkdnnande av kompetenser som
uppnatts vid sidan av formella laroplaner” (s. 6, Standarder och
riktlinjer for kvalitetssdakring inom det europeiska omradet for
hogre utbildning (ESG). Hamtas pa UKA.se). En annan viktig
aspekt ar att studenten i stor utstrackning ska betraktas som
medskapare i sitt larande.



Forhallningssattet bakom SCL och goda exempel fran dess utfo-
rande ar darfor sarskilt intressant att belysa utifran laraktivite-
ter i kunskapsformen Virderingsformdga och forhdllningssditt.

Att forhalla sig till varderingsférmaga och for-

hallningssatt

Hogskolelagen, 1 §, forsta kapitlet, utgor den inledande bestam-
melsen angdende det statliga huvudmannaskapet for universi-
tet och hogskolor. I 2 §, samma kapitel, ndmns vidare att hog-
skolors utbildning ska vila pa vetenskaplig grund eller bepro-
vad erfarenhet. Det nimns ocksa att ” I hogskolornas uppgift
ska det inga att samverka med det omgivande samhallet och in-
formera om sin verksamhet samt verka for att forskningsresul-
tat tillkomna vid hogskolan kommer till nytta” ([1]). 8 § (och 9
§), gar sedan djupare in pa 6vergripande principer angaende
utbildningssyften:

Utbildning pa grundniva ska utveckla studenternas:

- férmaga att gora sjalvstandiga och kritiska bedémningar,

- formaga att sjalvstandigt urskilja, formulera och 16sa problem,
och

- beredskap att mota forandringar i arbetslivet.

Inom det omrade som utbildningen avser ska studenterna, uto-
ver kunskaper och fardigheter, utveckla formaga att

- soka och vardera kunskap pa vetenskaplig niva,

- folja kunskapsutvecklingen, och

- utbyta kunskaper dven med personer utan specialkunskaper
inom omradet.

Dessa utbildningssyften specificeras sedan genom hogskolefor-
ordningen, dar det "i anslutning till hogskolelagen (1992:1
434) finns bestimmelser om universitet och hogskolor som
staten ar huvudman for” ([1], Hogskoleférordningen 1 §, forsta
kapitlet). Sarskilt konkretiseras syften/krav med/pa utbild-



ningar genom Examensordningen, som utgér Hogskoleforord-
ningens bilaga 2, omfattande examensmal fér de av Hogskole-
forordningen angivna examina (se aven har [2], 6 Kap. anga-
ende Utbildningen, 4 §, och 5 §,).

Examensmalen ar ocksd, som bekant, grupperade under de tre
kunskapsformerna. Virderingsférmdga och férhdllningssdtt ex-
emplifieras har av Kandidatexamen om 180 hogskolepoang:

For kandidatexamen skall studenten

- visa formaga att inom huvudomradet for utbildningen gora be-
démningar med hansyn till relevanta vetenskapliga, samhalleliga
och etiska aspekter,

- visa insikt om kunskapens roll i samhallet och om manniskors
ansvar for hur den anvands, och

- visa formaga att identifiera sitt behov av ytterligare kunskap
och att utveckla sin kompetens.

Kategoriseringen giller oberoende av examen. Examensmalen
kan variera nagot for avancerad niva, &ven om manga av dessa
innehallsmassigt ar tamligen likartade.

Vad som har tagits upp har ar ramar som vi har att férhalla oss
till som larosate. Pa nivaer av konkreta utbildningsplaner och
kursplaner kan malen konkretiseras, men kunskapsformerna
liksom de stora dragen inom examensmalen ska féljas.

Da vi ser pa kunskapsformerna, gar det att, forutom benam-
ningarna av dessa, dven att av deras innehall dra slutsatser an-
gdaende deras huvudsakliga mening, sdsom:

1. Kunskap och forstaelse, beror i forsta hand de disciplinara kun-
skaperna, samt hur dessa satts i sammanhang av metod och
forskningsfragor.

2. Fardighet och formaga, berér studenters aktiviteter for att ge-
nomfoéra sin utbildning. Man refererar har till egenansvar for att



I6sa problem, att forhalla sig till tidsramar, och att kommuni-
cera skriftligt och muntligt.

3. Varderingsférmaga och forhallningssatt. Har visas ndarmast pa
en riktning utanfor den rena utbildningskontexten, sasom hur
utbildningen satts i relation till omgivande samhalle och etiska
aspekter, och hur man forbereder sig for ett livslangt larande.
Man relaterar alltsa i denna tredje kunskapsform mer till stu-
dentens liv efter sina studier an de tva foregaende kunskapsfor-
merna. Relation till forskning och vetenskap namns ocksa. |
detta bidrag ar det dock av storst intresse att se pa utbildning-
ens bidrag utanfor den rena forskningen.

Den tredje kunskapsformen blir sarskilt intressant om man gar
tillbaka till de inledande paragraferna ur hégskolelagen, som
namns ovan (1§, 2§, 8§, 9§). Hir ndmns samverkan med omgi-
vande samhalle och beredskap att méta féorandringar i sam-
hallet som vasentliga. Man kan har se det som att hogskolan
har tva huvudsyften:

1. Kunskapsfordjupning och — spridning.
2. Utbildning av medborgare, dar dessa bidrar till ett samhalles
hallbarhet och forandring.

Aven di man ser till den senaste forskningspropositionen
(Prop. 2016/17:50, [3]) blir, dd@ man utgar fran utbildningsupp-
draget, den tredje kunskapsformen sarskilt intressant. Med ut-
trycket "Kunskap i samverkan - for samhallets utmaningar och
starkt konkurrenskraft” ([3]) visar man pa ett tydligt utbild-
ningssyfte i att ha en riktning mot studenternas liv efter utbild-
ningen, enligt kunskapsform 3, dar dessa anvander sig av kun-
skaper, enligt kunskapsform1, och med tillagnade fardigheter
ur kunskapsform 2. Vad giller fortsdttningen av denna fram-
stallning sa kommer fokus speciellt att ligga pa den tredje kun-
skapsformen, Virderingsférmdga och férhdllningssditt.



Sammanhang

Kategorisering av kompetenser inom utbildning ar vanligt fore-
kommande i forstaelsen for- och utférandet av utbildningen
som sadan. Blooms taxonomi ([11], se figur 1 nedan) ar har ett
exempel som refererar till olika steg i larande med avseende pa
inlarningsdjup. Ordet taxonomi i sig sjdlvt har en grundlag-
gande betydelse i klassificering, eller karaktarisering (taxo-
nomi, vetenskapen om indelning, ([10]).

| A

Putting information togetherinan
innovative way.

Making judgements based on aset
of guidelines.

Breaking the concept into parts and
understand how each partis related
tooneanother.

Use the knowledge gained in new

Making sense of whatyou have
learnt.

B
Recalling relevantknowledge from
long termmemory

Figur 1. Blooms taxonomi

UNESCO har en utgangspunkt i the Four Pillars of Learing, som
satter generella och grundlaggande principer for syften med ut-
bildning ([4]):

e Learning to know: to provide the cognitive tools re-
quired to better comprehend the world and its complex-
ities, and to provide an appropriate and adequate foun-
dation for future learning.

e Learning to do: to provide the skills that would enable
individuals to effectively participate in the global econ-
omy and society.
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e Learning to be: to provide self-analytical and social skills
to enable individuals to develop to their fullest potential
psycho-socially, affectively as well as physically, for an
all-round complete person.

e Learning to live together: to expose individuals to the
values implicit within human rights, democratic princi-
ples, intercultural understanding and respect and peace
at all levels of society and human relationships to enable
individuals and societies to live in peace and harmony.

Generellt kan man har se att The Four Pillars, uttrycker syften
med utbildning i termer av samhaéllets basta, men dven pa ett
mer individuellt plan. I férhallande till Hogskoleférordningens
kategorisering kan man se att Learning to Know, svarar bast
mot kategori ett, kunskap och férstdelse, medan de tva senare
kategorierna snarare kan ses som integrerade i var och en av,
atminstone, de tre senare "pelarna”.

Aktiva larandeformer beaktas inte bara i samverkansnara syf-
ten, utan aven for att ge fordjupad kunskap i sig sjalvt. Detta
kan i sig vara ett satt att ge storre varde at Hogskoleférordning-
ens forsta kunskapsform. Studentcentrerat larande (SCL) kan
sedan ses som en utveckling av aktivt larande, dir studenten
aven medverkar i utformningen av sin larandesituation. Defini-
tion av SCL ([12], figur 2, nedan fran [17]):

”Student-Centered Learning represents both a mindset and a
culture within a given higher education institution and is a learn-
ing approach which is broadly related to, and supported by, con-
structivist theories of learning. It is characterized by innovative
methods of teaching which aim to promote learning in commu-
nication with teachers and other learners and which take stu-
dents seriously as active participants in their own learning, fos-
tering transferable skills such as problem-solving, critical think-
ing and reflective thinking.”



The Learning Pyramid

Reading 10%

Passive
Teaching Methods Audio Visual 20%

Demonstration 30%

Participatory Group Discussion 50%

Teaching Methods Practice by Doing 75%

Teaching Others 90%

Fignr 2. Aktiva och passiva laraktiviteter 1 relation till lirande.

Hur skapas kunskap?

Bland flera intressanta punkter som har lyfts fram, diskuteras
har féljande ytterligare “... supported by, constructivist theo-
ries of learning”: "Konstruktivism betonar att manniskor sjilva
skapar och konstruerar kunskap i interaktion med omvarlden,
till skillnad fran dldre tankar dar kunskap betraktas mer som
en entitet som kan overforas fran exempelvis en larare eller
bok till individen” ([13]). Aven hir kan vi se en koppling till
hogskoleférordningens tredje kunskapsform, dar inlarning
satts i relation till en omgivning dar denna anvands. Sarskilt in-
tressant i sammanhang av SCL ar ocksa att ndmna rapporten
Standarder och riktlinjer for kvalitetssakring inom det europe-
iska omradet for hogre utbildning (ESG) ([14]). Bland de Stan-
darder och riktlinjer for intern kvalitetssakring som har pre-
senteras, nimns punkt 1.3 Studentcentrerat larande, undervis-
ning och bedémning. Man kan se att aktiva larandeformer lyfts
fram, men att samverkansnara former diremot inte nimns,


https://www.google.se/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=0ahUKEwjoh7mc_aDSAhXIKiwKHe2oDQcQjRwIBw&url=https://www.pinterest.com/pin/171699804518359209/&bvm=bv.147448319,d.bGg&psig=AFQjCNEEzTEqnIafVCozHnj4uKCC5h1WpQ&ust=1487759176119251

man har alltsa fokus pa utbildningssituationen som sadan i
forsta hand medan dess mening i ett samhalleligt perspektiv
inte explicit ndmns. Ur ([14]): STANDARD: Larosatena saker-
staller att utbildning ges pa ett satt som inbjuder studenterna
till att ta en aktiv roll i larandeprocesserna och att detta dter-
speglas i bedomningen av studenterna.

Fronesis = Varderingsformaga och forhallningssatt?

Det kan dven vara intressant att betrakta ett mera historiskt
perspektiv, dar ([14]) ndmner Platon som "den forste att stilla
upp huvudkriterierna for vad som kan betecknas som sann och
sdker kunskap (episteme) till skillnad fran att endast ha en
asikt eller tycka nagonting (doxa)”. Sarskilt intressant ar har att
ta upp Aristoteles perspektiv da han satter kunskap i forhal-
lande till olika verksamheter. Utover episteme (den sdkra kun-
skapen), lagger han till ” tva former av praktisk kunskap, en
som framst ar knuten till hantverk och skapande verksamheter
(techne) och en som ar knuten till det etiska och politiska livet
(fronesis)” ([14]). Vi kan har se den sldende samstammigheten
mellan Aristoteles kategorisering och Hogskoleférordningens
kategorisering:

Episteme — Kunskap och forstaelse
Techne — Fardighet och formaga
Fronesis — Varderingsformaga och forhallningssatt

For den tredje kunskapsformen ser vi sarskilt samverkansper-
spektivet. Det dr inte bara fragan om kunskapen som sadan,
heller inte om tillimpandet som sddant, utan férhallandet mel-
lan kunskapen, tillampningen och dessas sammanhang.

[ det har sammanhanget kan det ocksa vara vart att nimna
Agenda 2030, och FNs globala hallbarhetsmal ([16]), och da
sarskilt mal nummer 4 som definierar Quality Education:
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Ensure inclusive and equitable quality education and promote
lifelong learning opportunities for all.

Detta mal handlar inte endast om att alla barn/ungdomar ska
fa tillgang till utbildning, utan att det verkligen handlar om kva-
litet i utbildningen. I detta sammanhang blir det sarskilt intres-
sant att se de globala malen i forhallande till UNESCOs Four
Pillars of Learning, detta i forhadllande till CDIOs utbildnings-
ramverk (se Daniel Einarsons text i detta nummer), vidare i
forhallande till aktiva Idrandeformer och Studentcentrerat ld-
rande, och slutligen i forhallande till Hégskoleférordningens
kunskapsformer och examensmal. Vi kan har tala om episteme,
techne, och fronesis, dar den senare av dessa refererar till indi-
videns/studentens riktning framat i tiden, och utat mot det om-
givande samhallet. Har blir forberedelse for livslangt larande,
och beaktandet av relationen mellan kunskap och forstaelse,
fardighet och férmaga, och anvandningen av dessa i sina sam-
manhang signifikant viktigt, det vill siga genom varderingsfor-
maga och forhallningssatt.

Avslutande diskussion

Hogskoleférordningens examensmal utgor en yttre ram for
kursansvarigas forhallningssatt kurser. Kursplaner, liksom
aven utbildningsplaner, speglar innehallet i denna inramning i
syfte att bade svara mot examensmalen, och innehallet i en
kurs, eller utbildning som helhet. Diskussionerna i denna fram-
stallning utgar fran Hogskolelagen och Hogskoleforordningen,
for att belysa relationen mellan det tydligt lagstadgade och den
praktiska. En utgangspunkt har har varit Hogskoleférordning-
ens kategorisering av examensmalen, och da sarskilt den tredje
av dessa kunskapsformer. En grov beskrivning som gjorts har
av dessa examensmal ar att Kunskap och férstdelse star for den
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rena kunskapen, Fdrdighet och férmdga star for utféorande, me-
dan Vidrderingsférmdga och férhdllningssdtt star for de bada fo-
regdende i ett storre sammanhang. Detta kan dock inte ses som
en ortogonal uppdelning, eftersom ett utférande, eller tillamp-
ning kan ske i en kontext som, exempelvis, inkluderar verksam-
hetsnara relationer (VFU, VIL, ...). Vad ligger da under Fdrdig-
het och férmdga, respektive Virderingsférmdga och forhall-
ningssdatt?

Vad som skulle kunna férdjupas i denna framstallning ar en
koppling till Bolognaprocessen och beslutsprocessen bakom
den kategorisering vi idag forhaller oss till. Vad ar det som gjort
att man valt just denna inramning, nagonting som vi ju idag
jobbar med dagligdags inom hdgskolan? Vilken ar den ur-
sprungliga explicita betydelsen av de olika kategorierna? Med
en storre kunskap om detta kan precisionen 6ka i utveckling
och framtagande av kursplaner, saval som utférandet av kurser
och deras moment, med den ytterligare positiva effekten i en
storre sakerhet kring vad vi faktiskt sysslar med. Idag kan vi
gissa oss till en betydelse genom att studera de faktiska mal
som ingdr under var och en av dessa. Vi kan ocksa jamfora med,
exempelvis, den kategorisering som en gang gjordes av Aristo-
teles (Episteme, Techne, Fronesis) och slas av samstammigheten
och ur denna dra vara slutsatser. Fronesis star har speciellt for
kompetenser betraffande etik och relation till politik och sam-
hélle, och ligger dirmed nara just Virderingsférmdga och for-
hdllningssditt.

Denna sista kunskapsform satter alltsa 6vriga kunskaper och
formagor i ett sammanhang, och har sammanfaller detta med
delar av en hégskolas 6vergripande uppgifter, ndmligen att ut-
bilda studenter for de bidrag dessa gor i samhallet. I den sen-
aste forskningspropositionen framhavs samverkan som priori-
terat. Vad samverkan ar kan verka oklart, men kan ses som en
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relation mellan ytterligare en huvudsaklig uppgift for en hogs-
kola, ndmligen kunskapsférdjupning, a ena sidan, och dess pa-
verkan pd samhallet & andra sidan. UNESCOs Four Pillars of Le-
arning exemplifierar ocksa dessa diskussioner, dar man just
har en positiva samhallsnytta i fokus. I detta sammanhang blir
den tredje kunskapsformen sarskilt intressant och viktig, speci-
ellt ocksa i forhallande till perspektiv pa hallbar utveckling, vil-
ket idag har hog prioritet.
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Traditionella undervisningsformers
problematik och pedagogiska
resurs

Karin Alm

Inledning

Syftet med den har artikeln ar att diskutera hur studenternas
larandemal kan stimuleras genom en kombination av olika
undervisningsformer.

*“Learning takes place through the active behav-
iour of the student: it is what he does that he
learns, not what the teacher does.” (Tyler
1949:63 [i Biggs 2011:6])

Med utgangspunkt i en kandidatkurs pa ekonomprogrammet
argumenterar jag i artikeln for hur omvaxlande undervisnings-
former och internationella utbytesstudenter bidrar i larande-
processen. [ kursen kombineras foreldsningar med praktikfalls-
uppgifter, seminarier och individuella uppgifter. Jag bestamde
mig for att franga den konventionella foreldsningen som domi-
nerande upplagg. Motivationen var att jag ville att undervis-
ningen féorutom féormedlandet av kunskap genom ett stimule-
rande upplagg skulle motivera studenternas grad av uppmark-
samhet och attraktion (Biggs 2003). Utmaningen i undervis-
ningen bestdr inte nédvandigtvis i att forelasningen behover
utgora ett hinder i studenters larande, da bristen pa fantasi ar
den enda begransningen for den konservativa undervisnings-
formen existens (Habeshaw i Conrad & Phillips, 1995). Ha-
beshaw gor en jamforelse med golfaren som i sin bag har en
klubba passande for varje enskilt moment pa golfbanan. Over-
satt till larandeprocessers golfbana handlar det sdledes om som
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larare att vdlja modell i syfte att optimera undervisningsformer
och att precis som golfaren ha en bag med undervisningsklub-
bor.

Sheffield (1974; i Marton, Hounsell, & Entwistle, 1995) som lyf-
ter fram betydelsen av den attityd lararen har till studenterna,
poangterar att det inte finns ett satt att undervisa pa och vikten
av att vara forberedd. Sheffield for fram argument for hur fore-
lasningen i forsta hand bor anvandas till det den ar bast lampad
for, ndmligen att fora fram allménna idéer inom dmnesomradet
snarare 4n att lara ut detaljkunskap. Aterkopplat till det inle-
dande citatet menar jag att larande kan stimuleras genom att
finna undervisningsformer som framjar studenters aktiva la-
rande. Aven om det i vissa moment dr motiverat att bedriva
undervisning enligt den traditionella forelasningsmodellen in-
staimmer jag med McKeachie och Svinicki (2006) om att detta
inte behover innebara att studenterna ges rollen av passiva
mottagare. Vad det handlar om ar lararens roll i skapandet te-
aching/learning activity och en konstruktiv larandemiljo (t.ex.
Bligh.2000; Biggs 2011).

Attraktion och uppmarksamhet

I det pedagogiska upplagget pa kursen har jag valt att utga ifran
Biggs (2003; 2011) teori kring Constructive alignment i relation
till studenters ytinlarning respektive djupinlarning. Ambit-
ionen var att studenterna skulle ges en mojlighet att ga fran yt-
inlarning till djupinldarning. Dar djupinldarning innefattar en mer
sammansatt forstaelse. For att mojliggora djupinlarning beskri-
ver Biggs (2011) hur Constructive alignment utgor en viktig be-
standsdel i undervisningen. Forfattaren framhaller att det satt
pa vilken en kurs ar konstruerad blir avgérande for om studen-
terna ska motiveras att ga fran ytinlarning till djupinldarning. I
Stanford University's Newsletter on Teaching, SUNT, (2005)
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beskrivs detta i termer av hur lararen maste attrahera och fa
kontakt med studenterna sa att de sugs in i undervisningen.
Samtidigt podngteras att det inte beh6vs ndgon estrador for att
lyckas med detta konststycke. Det som daremot behdvs ar att
jag som larare har fokus pa de som sitter i publiken, studen-
terna for att undervisningsmetoder ska medverka till att upp-
ratthalla uppmarksamhet hos studenterna. Samtidigt finns det
enligt SUNT (2005) en risk for att ett allt for ambitiost upplagg
medfor att studenterna far svart att f6lja den réda traden i
undervisningen och diarigenom upplever undervisningssituat-
ionen som fragmentarisk och svartillganglig. Det handlar sale-
des inte enbart om enligt SUNT (2005) att vacka studentens ny-
fiken och intresse. Det handlar om vad jag som larare gor med
uppmadrksamheten. Och att som ldrare komma ihag att larande-
malen i samband med varje undervisningsmoment ar att 6ka
studenternas kunskap inom dmnet. Biggs (2003) poangterar
vikten av att lairandemalen maste fokusera pa studenters la-
rande snarare an det pedagogiska upplagget i sig sjalvt. Hur
skapandet av attention-grabbing bast beskrivs i termer av
means not an end (Biggs, 2003).

SUNT (2005) poangterar hur den alltfér ambitidse lararen ris-
kerar att 6verbelasta studenterna med information (forf. anm.
kunskap), vilket hindrar larandeprocessen eftersom lagringsti-
den i korttidsminnet dr begransad. Om vi vet att studentens
uppmadrksamhet sjunker redan efter tio minuter handlar det
for mig som larare om att valja former aterkoppling och meto-
der for undervisningen med omsorg. Aterkoppling gjordes dels
genom mikropauser dar studenterna fick moéjlighet att stalla
fragor och att varje fraga dr vard att stéllas, dels genom att stu-
denterna tva och tva - bikupa - under ndgra minuter ombads
diskutera en given fraga kopplad till det avsnitt i kurslitteratu-
ren som jag precis gatt igenom (Biggs, 2003). For att stimulera
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studentinteraktion i larandeprocessen foljdes bikuporna upp
med en diskussion i studentgruppen genom vilken studenterna
gavs aterkoppling pa sina reflektioner.

Praktikfallsmoment konstruerar larande

For att motivera constuctive learning konstruerades ett prak-
tikfallsmoment utifran ett redan existerande Case. Biggs (2011)
diskuterar hur aligned teaching forutsatter en maximal konsi-
stens i upplagget. Argumentet for att genom praktikfallsmo-
ment skapa forutsattningar for constructive alignment baseras
pa att studenterna genom ett sjalvstandigt arbete och att appli-
cera teorier for att analysera empiriskt material skapar sin
egen larmiljo och darigenom egen larprocess. Tanken ar att la-
rarens roll ar att agera moderator inom ramen for den teore-
tiska forstaelsen. Den storsta utmaningen ligger som jag ser det
i genomforandet av constructive alignment for att uppnad en
constructive learning som forutsatter studentens egenansvar
(Biggs, 2011). Praktikfallsmomentet var en gruppuppgift, stu-
denterna bads om att dela in sig i grupper om fem studenter
och inkludera minst tre nationaliteter. Momentet innefattande
ett seminarium med opponering och forsvar av den egna rap-
porten. Rapporten lamnades aven till lararen i samband semi-
nariet. Momentet innefattade att feedback mojliggjordes ge-
nom att fragestallningar ocksa diskuteras i lektionsgruppen i
samband med seminariet. Min roll som larare var att presen-
tera relevansen i den teoretiska aterkopplingen till kurslittera-
turen. Efter seminariet hade studenterna ytterligare nagra da-
gar, innan inldmning av slutrapport for examination. Detta for
att knyta ihop den réda traden i rapporten och argumentera for
rapportens slutsatser. Praktikfallsmomentet stimulerade dari-
genom ett malorienterat larande genom target activities (Biggs,
2003).
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En kontinuerlig dialog mellan forskning och
praktik

En kontinuerlig dialog mellan forskning och praktik ar ett ge-
nomgdende tema pa kursen. Gaster fran naringslivet och intres-
seorganisationer bjods in for att presentera organisationers
globala och lokala strategier fran ett intressentperspektiv. Stu-
denterna gavs instuderingsfragor som férberedande uppgift in-
for respektive gastforelasning, som i efterhand dven innefat-
tade en reflekterande skriftlig inlamningsuppgift baserat pa in-
nehallet i foreldsningen. Franvaro fran ett obligatoriskt lekt-
ionstillfalle med gastforeldsare innebar att studenten ombads
att utifran given fragestallning lamna in en kompletterande
skriftlig inlamningsuppgift. Studenterna informerades om att
syftet med den kompletterande inlamningsuppgiften var kun-
skapsinhdmtning av missat larandetillfdlle och inte en bestraff-
ning. Det pedagogiska syftet var att jag som larare darigenom
skulle ha en mojlighet att se om studenten hade inhamtat den
kunskap som motsvarade kunskapsnivan och larandemalen pa
kursen och om inte vara en resurs for studenten. Fér genomfo-
randet av constructive aligment (Biggs, 2003) var det angelaget
att detta kommunicerades till studenterna. En dterkoppling
gavs i efterhand aven till gdsterna genom att nagra av de basta
studentrapporterna, efter genomlasning, skickades till respek-
tive gast och organisation.

Interkulturell kommunikation i larandeproces-
sen

Studenters olika interkulturella bakgrund kan vara ett hinder
och samtidigt 6ppna dorrar till ett allomfattande larande enligt
Carroll och Ryan (2006). Forfattarna diskuterar hur "en allom-
fattande blandning av skillnader och likheter 1angs en given dimens-
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ion" (2006:45), avsevart kan bidra till studenternas inlarnings-
formaga. Det blir samtidigt viktigt som larare att reflektera éver
den egna kulturella férprogrammeringen. Darigenom behdver
situationen for inkluderande larande inte dverskattas nar det
galler specifika uppgifter i den mangkulturella larandeproces-
sen. Eftersom var egen kulturella forprogrammering kanske inte
alltid ar sa latt att dndra. Utbytesstudenter som vistas har ett ar
eller ibland dnnu mindre behover vagledning under hela denna
obekanta inlarningsmiljo. Carroll och Ryan (2006) lyfter fram
vikten av att vara tydlig med vad jag som larare forvantar mig av
studenterna och vad de kan forvanta sig av mig. Att ge studen-
terna en formaliserad struktur kan hjilpa dem att anta roller
som kan underlatta samarbetet, sarskilt i grupparbete. I grupp-
arbetet stimulerades larandeprocessen genom att minst tre nat-
ionaliteter ingick i respektive grupp. Olika nationaliteter och
olika kulturell bakgrund fortjanar sdledes samtidigt att upp-
skattas som pedagogisk resurs som i slutindan gynnar de peda-
gogiska larandemalen (Carroll & Ryan 2006).

Minute papers stimulerar aterkoppling

[ syfte att knyta ihop undervisningen och larandeprocessen
valde jag McKeachie och Svinicki’s (2006), modell Classroom As-
sesment Techniques (CATs) i form av Minute paper. Syftet var att
fanga in vad studenterna uppfattade var det viktigast i larandet
och vad de upplevde som the Muddiest point (-s), det vill sdga det
mest komplexa och svartillgangliga i undervisningen. Jag var
tydlig med att 6vningen avsag att stimulera larandet och inte
hade ndgot med betyget pa kursen att géra. Modellen fungerar i
praktiken genom en stimulerande studentinteraktion som en
konstruktiv pedagogisk resurs, vilket illustreras genom citaten
fran tva Minute papers:

Most important lessons learnt: “That organiza-
tions consist of humans™.
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Muddiest point: “Although fulfilling organiza-
tions’ philanthropically needs, you might still end
up in the grey zone of social responsibility.”

Viktigast: ’Ingenting ar sjalvklart.”

Muddiest point: *’Skilja de olika begreppen och
figurerna fran varandra.”

Ovningen mottogs mycket positivt och jag var noga med att folja
upp studenternas aterkoppling. Som i exemplet ovan nar stu-
denterna gav uttryck for att de upplevde det svart att ibland
tolka teoretiska begrepp valde jag, for att inte 6verbelasta stu-
denterna med information (SUNT, 2005), att inleda nasta lekt-
ionstillfalle med en aterkoppling till foregdende tillfalle. Detta
mottogs positivt av studenterna och positiv respons gavs i nasta
undervisningstillfdlles Minute papers. PowerPoints gjordes efter
varje undervisningstillfalle tillgangliga for studenterna pa kurs-
sidan Its Learning.

Den yttre och inre relevansen i relation till yt- re-

spektive djupinlarning

[ all inldrning handlar det om att motivera studenternas forsta-
else for vardet i kunskapen (Mckeachie & Svinicki, 2006). Stu-
denterna maste kunna se ett samband mellan undervisningens
innehall och deras egen forstaelse for omvarlden (Hodgson,
1995). Hodgson (1995) skiljer pa hur studenterna uppfattar re-
levansen i forelasningens innehall i yttre och inre relevans. For-
enklat beskriver forfattaren den yttre relevansen som studen-
tens fokus pa vad kunskapen direkt kan anvandas till, som till
exempel om kunskapen kommer att vara av varde for att klara
examinationen pa delkursen. Medan den inre relevansen hand-
lar om en djupare forstaelse for kunskapens roll i ett storre
sammanhang. Detta kan jamstallas med Biggs (2003) SOLO tax-
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onomi (Structure of the Observed Learning Outcome) kring yt-
inlarning kontra djupinlarning. I vilken ytinlarningen skildras
som en beskrivande och kvantitativ fas av kunskapsinhdam-
tande medan djupinlarningens kvalitativa fas beskrivs som re-
lationellt forklarande, analyserande och tillampbar kunskap.
Dar djupinlarningen ligger till grund for ett utvidgat abstrakt
teoretiserande och reflekterande. Kursens avslutande moment
innefattar en individuell vetenskaplig essa.

Avslutning

Sammanfattningsvis har jag i denna artikel visat hur olika
undervisningsformer tillsammans mojliggor studentinterakt-
ion. Hur detta leder till att minska avstandet mellan larare och
student i skapandet av en konstruktiv larandemiljo och ger liv
till en pedagogisk dialog. I artikeln har jag argumenterat for
hur lararen for att optimera undervisningsformer behover
kunna hantera flera undervisningsklubbor, ni kommer val ihag
golfbagen med en golfklubba for varje hal, for att i mojligaste
man minimera anonymitet i undervisningen i syfte att motivera
studentens uppmarksamhet och attraktion.
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Manskliga avtryck for hallbar ut-
veckling

Hur kan de synliggdras, beskrivas
och forstas i relation till forskolans
uppdrag?

Christel Persson, Lennart Martensson, Jaromir Korostenski & Arne Halling

Den har textens syfte ar att belysa laraktiviteter f6ljt av exam-
inationserfarenheter gillande utveckling av omradena hallbar
utveckling och larande for hallbar utveckling vid hogskolan
Kristianstads forskollararutbildning. De aktuella programmet
har formulerat en tydlig viljeyttring nar det galler utveckling
och progression inom omradena, saval utifran studenternas
som lararutbildarnas perspektiv.

Nar det galler larande for hallbarhet i forskolan kan tva per-
spektiv urskiljas. Det forsta ar att genom vuxenperspektivet i
utbildningar pa hogskolor i allmanhet, férskollararutbildningen
i synnerhet, finna en vag for ett hallbart samhaélle. Forskoleper-
sonalens miljésyn och egna erfarenheter formar uppfattningen
om hallbarhet samtidigt som tyst kunskap med tillhérande for-
hallningssatt omedvetet formedlas vidare till barnen. Det andra
perspektivet handlar om forskolebarnets perspektiv. Barnet
har inte ndgot medvetet "jag” nar det fods men genom interakt-
ion med omgivningen skaffar det sig erfarenheter som formar
en framvaxande varldsbild. En icke forsumbar tid av barns
vakna liv utspelas dessutom i forskoleverksamheten med relat-
ion till jAmnariga barn och férskolepersonal.
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Utmaningar och ramar

Studenterna kommer under utbildningens forsta termin i kon-
takt med uppgifter innehdllande utmaningen att reflektera och
diskutera vikten av att kunna arbeta med hallbar utveckling
och larande for hallbar utveckling for att stimulera barns ut-
veckling och larande. Den 6vergripande fragestillningen som
studenterna moter handlar om hur vara manskliga avtryck, nar
det giller hallbar utveckling, kan synliggoras, beskrivas och
forstas i relation till forskolans uppdrag. Tillsammans med om-
radet hallbar utveckling ingdr ocksa i larandemalen att besk-
riva och diskutera lekens betydelse for utveckling och larande
samt att utveckla grundlaggande fardigheter kring informat-
ionssokning och att utveckla ett kritiskt forhallningssatt genom
att individuellt producera en text med vetenskaplig karaktar.
Dessutom bestar uppgiften i att erévra kunskap om och forsta-
else for ett vetenskapligt och kritiskt forhallningssatt.

Genomforande

Under delprovet "Hallbar utveckling, lek och larande” om 6
hogskolepodng deltog 183 registrerade studenter i forelas-
ningar, seminarier, grupphandledning, akademiskt forhall-
ningssatt och skrivande, besok pa Naturum samt exkursion i
Vattenriket.

Examinationsuppgiften handlade om att i ett individuellt paper
reflektera och diskutera mojligheter att kunna arbeta i enlighet
med hdllbar utveckling i lek och Ildrande i forskolan. Det akade-
miska arbetet bestod i att ge och ta emot kritik pa ett konstruk-
tivt satt. Grupphandledning, opponering och férsvarande av ar-
betet var en viktig del i uppgiften. I delprovet examinerades in-
nehall och formalia.
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Fragestallningen for uppgiften var: Hur kan vdra avtryck, vad
gdller hdllbar utveckling, synliggéras, beskrivas och férstds i re-
lation till férskolans uppdrag? Studenternas uppgift var att féra
resonemang kopplade till hdllbar utveckling utifran angiven lit-
teratur.

Studenterna agerade som "kritiska vanner” pa kurskamrater-
nas paper. Opponentens, den Kritiska vannens, uppgift hand-
lade om att genom dialog hjilpa forfattaren/respondenten till
att gora forbattringar av sin text vid ett larorikt tillfalle, dvs. ex-
aminationstillfallet. Fokus 1ag pa hur val problemomradet hade
ringats in, vilka resonemang som lyfts fram kring fragestall-
ningen och hur val kurskamraten lyckats féra relevanta resone-
mang och dragit slutsatser samt fatt en rod trad i sin text.

De atta lararutbildarna som undervisade i delprovet ar framfor
allt adjunkter och lektorer i pedagogik och svenska samt uni-
versitetslektorer och adjunkter i biologi och i naturvetenskap-
ernas didaktik.

Lararutbildarnas roster

Lararutbildarna som undervisar i det aktuella delprovet ut-
trycker sig generellt positivt om att undervisa i delprovet och
om den examinerande uppgiftens utformning. De signalerar att
uppgiften bor ha gett studenterna en fordjupad kunskap om
forskolans uppdrag géllande 6kad forstaelse kring ett Idrande i,
om och fér en hallbar utveckling. Vidare ar lararutbildarnas
rost att det med stor potential mojliggjort for studenterna att
skapa en miljomedvetenhet som vackt tankar om vad hallbar
utveckling och larande for hallbar utveckling dr och att det
hanger ihop pa flera olika satt. Detta ur saval ett yrkesrollsper-
spektiv som pa det privata planet.
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Studenternas paper belyser enligt lararutbildarna ett flertal
l6sningsfokuserade maojligheter i ett framtidsperspektiv. De be-
lyser framforallt tron pa att borja arbeta med fragorna redan i
tidig dlder. Hindren i hadllbarhetsfragor i stort som de anser tas
upp av studenterna dr att de uttrycker okunskap framforallt
nir det giller samband med det ekonomiska perspektivet. Ar
det dyrare att handla ekologiskt till exempel? Nagra exempel pa
studenternas "paper” har rubriker som:

e Hallbar utveckling gillande materialférbrukning i for-
skolan

e Hallbar utveckling utifran milj6é och naturvardsfragor

e Hallbar utveckling - inriktning demokrati

Styrkan som lararutbildarna uttrycker med uppgiften ar att
studenterna har getts mojlighet att skriva om ett omrade som
skapar engagemang samtidigt som en 6kad forstaelse for vad
det betyder att skriva en akademisk text har skett. En nackdel i
sammanhanget kan vara att det akademiska skrivandet, som
var nytt for ett flertal studenter, tog stort fokus fran omradet
hallbar utveckling.

Det finns ocksa roster fran lararutbildarna att lekens betydelse
for larande har haft en tendens att tappas bort i valet studen-
terna slutligen gjort avseende litteraturen. Uppgiften uppfattas
fran vissa hall som for gedigen och omfattande med saval le-
kens betydelse for larande, hallbar utveckling, vetenskapligt
forhallningssatt med akademiskt skrivande som dokumentsa-
nalys och referenshantering.

Studentutvardering

Studenterna lyfter fram vikten av att tydliggoéra begreppet hall-
bar utveckling utifran vuxenperspektivet. De uttrycker ocksa
behovet av diskussioner i student- och personalgruppen kring

28



hur fragor om miljo, lek och varderingar pedagogiskt bor kom-
municeras med barnen i verksamheten. Studenternas egen mil-
josyn kan enligt deras egna utsagor innebara att konfliktsituat-
ioner med den framtida yrkesrollen uppstar. En studentrost
som kan hanforas till det foljer har:

"Det ar viktigt att sjalv visa respekt for naturen.
Ibland kdnner jag att jag inte riktigt sjalv lever som
jag borde gora. Att odla tillsammans med barnen
och lara ut om vaxter och djur ar viktigt.”

(Student A)

Ytterligare en studentrost som belyser begreppet hallbar ut-
veckling och dess vaghet:

"Vi behover hjalp att sitta ord pa det vi egentligen
ska gora nar det kommer till hallbar utveckling i
forskoleverksamheten. ” (Student B)

Kontinuerliga diskussioner behdver féras om hur arbetet med
forskolebarnen ska gestalta sig for att skapa situationer med
barnen dar de utmanas i fragor dar det finns behov av att var-
dera olika handlingsvagar. Nar barnen star infor att géra en
vardering om ett moraliskt dilemma, som t.ex. vem som ska
leka med vilken leksak eller vem som ska sitta pa en bestamd
plats kommer de oftast fram till olika moraliska stdllningsta-
ganden. Ett sdtt ar enligt studenterna att erbjuda mdjligheter
for barnen att kritiskt vardera olika 16sningar.

Genom att erfara liknande situationer kan férutsattningar att
utveckla kritisk handlingskompetens skapas, uttrycks av flera
studenter.
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Studenterna uttrycker sig efter kursens gang n6jda med att lara
sig mer om hallbar utveckling:

"Forelasningen om hallbar utveckling, studiebeso-
ken pa Naturum och Vattenriket ser jag som styr-
kor.” (Student C)

"Valdigt intressanta och larorika amnen. Jattero-
ligt! Speciellt hallbar utveckling och skrivandet av
min pedagogiska grundsyn.” (Student D)

"Delprovet med hallbar utveckling, lek och larande
ar det moment som jag tycker har gett mig mest i
ovrigt.” (Student E)

Svagheter som studenterna uttrycker ar till exempel f6ljande:

"I borjan av utbildningen sa var det en féreldsning
om akademisk skrivande som jag tycker kunde
ligga lite tidigare da den lag ndra inpa det forsta
skriftliga delprovets inlamning. Jag skulle ha velat
ha den tidigare da den forklarade bra hur man ska
skriva sina texter och bearbeta litteratur i hogsko-
learbeten.” (Student F)

"Ibland fick man olika svar fran olika larare nar
det gallde delproven.” (Student G)

Nya utmaningar och utvecklingspotential for |a-
rarutbildarna och studenterna

Lararutbildarna uttrycker sig positivt 6ver sin medverkan i
kursen. Citat nedan illustrerar detta tillsammans med viljan till
vidareutveckling av delprovet:
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"Det har varit kul att arbeta med delprovet och det
skulle vara roligt att vara med och utveckla del-
provet sa att studenterna verkligen nar larande-
malen och inte endast betygskriterierna.”
(Lararutbildare A)

Ur ett forskollararutbildarperspektiv vid HKR pagar diskuss-
ioner med fokus gillande progressionen for hela utbildningen.
Mojligheter och hinder samt styrkor och svagheter har borjat
kartlaggas och identifieras inom omradena hallbar utveckling
och larande for hallbar utveckling. Utvarderande fragestall-
ningar som G6r vi “rdtt”? Vad mdts och vad virderas? lyfts fort-
sattningsvis fram, liksom forslag om prioriteringar och utveckl-
ingspotential avseende innehadll, metoder och aktiviteter pa
omradet.

Det finns behov av att inkludera fler perspektiv i larandet for
hallbar utveckling vid forskollararprogrammet. Forutom det
naturvetenskapliga och pedagogiska perspektivet lyfts socio-
logi och psykologi fram som viktiga infallsvinklar (ingdangar) till
omradet. Brundtland-rapporten dr inte nagot som studenterna
verkar ha med sig eller vara bekanta med fran sin tidigare skol-
tid. FN:s barnkonvention liksom skrivningarna i de olika styr-
dokumenten vid hogskolan ar ocksa viktiga dokument att for-
halla sig till i sammanhanget.

Nagra av lararutbildarna lyfter ocksa fram vissa skillnader gal-
lande valideringsstudenter och campusstudenter. Vid forskolla-
rarprogrammet vid vart larosate bedrivs dven valideringsut-
bildning vilket betyder att t.ex. barnskdtare har mojlighet att
genom forkortning av studietiden snabbare férvarva formell
kompetens inom yrkesomradet. Validering innebar att faktiska
kunskaper och fardigheter dokumenteras och bedéms. Valide-
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ringsstudenterna skrev arbeten som handlade om leken, kom-
munikation, jdmlikhet och konflikthantering som de kopplade
till hallbar utveckling ur det sociala perspektivet. Campus-stu-
denterna var betydligt mer "1asta” vid att det skulle handla om
var natur, narmiljo, nedskrdapning, dtervinning, mat, komposte-
ring etc. En del av lararutbildarna menar att studenternas olika
erfarenheter paverkar hur de kan se pa saker ur olika perspek-
tiv. Onskvért fran lirarutbildarsidan ar att dven fi campusstu-
denterna att kunna se hallbar utveckling i ett mer vardagligt
sammanhang sasom att jobba med demokratiska varden, jam-
likhet, empati, lekens betydelse, medvetandegorande och be-
tona att detta ocksa har med hallbarhet att gora och att vi da
bygger ett hallbart samhalle.

Nagra avslutande reflektioner

Det hoga antalet undervisande lararutbildare i ett delprov ar
inte helt oproblematiskt. Det kraver forstaelse om vad och hur
praktisk samt innehallslig samordning innebar. En av student-
kommentarerna uttrycker att undervisande lararutbildare ger
olika syn och information pa saker och ting i delprovet. Det ska
dock inte glommas bort att delprovet var valdigt omfattande.
For att nd en progression inom bade hallbar utveckling, larande
for hallbar utveckling, akademiskt skrivande, informationssok-
ning, lekens betydelse osv. kravs att studenterna ges mojlighet
att mota innehallet tidigt i utbildningen. Att kunna samlas fran
olika discipliner i ett kursarbetslag bor ses som en stor kompe-
tens- och kvalitetstillgdng. Behovet finns att ocksa i storre ut-
strackning inventera den forskning som redan bedrivs inom la-
rosatet och gora det mojligt att synliggéra den och se mojlig-
heter att knyta an den till férskollararbildningen och andra ut-
bildningsprogram. Detta gors i viss man redan i dag, t.ex. i
lararprogrammet hem och konsumentkunskap. Den naturve-
tenskapliga och miljovetenskapliga forskning som bedrivs ar i
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mangt och mycket tvarvetenskaplig med anknytning till omgi-
vande samhalle.

Blivande forskollarare har precis som undervisande personal
vid larosatet sin kontextuella bakgrund i bagaget som medvetet
eller omedvetet paverkar barnens syn pa hallbarhet. I persona-
lenkdten om hallbarhet och miljéledningssystem (besvarad av
234 medarbetare vid HKR hosten 2014, varav 121 universitets-
larare) svarade 70,9 % larare (inklusive forskollararutbildare)
att de undervisar om medvetandegorande av samhdlleliga var-
deringar och asikter. Svaren ansluter val till exempel presente-
rade i denna text. Behovet av kompetensutveckling avseende
larande for hallbarhet var i enkéaten cirka 55,2 %. Normativitet
i undervisningen och pa det individuella planet kan utgora hin-
der och spannande mojligheter i uppgiften att forse barnen
med en upplyftande bild av omvarlden de véxer in i. Upp-
muntran till nyfikenhet att ifragasatta ar centralt.
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Laraktiviteter for
informationskompetens

Framjande av kunskaper, fardigheter
eller varderingsformagor?

Claes Dahlqvist

Inledning

Som undervisande bibliotekarie pa Hogskolan Kristianstad
(HKR) leder jag laraktiviteter avseende informationskompetens
(IK). IK brukar inom Biblioteks- och informationsvetenskapen
definieras som formagan eller kunskapen att soka, samla, var-
dera och anvanda information. Nagot mer specifikt och utifran
min undervisningspraktik, har IK foljande innehall och aktivite-
ter:

e Publikationstyper, kunskapsproduktion och referens-
hantering

e Kunskapsorganisering och sokverktyg

¢ Informationssokning och kallkritik

[ foreliggande text fokuseras de laraktiviteter jag som undervi-
sande bibliotekarie leder avseende IK och vilka larandemal
dessa idealt kan ha. Erfarenheten och en granskning av ett antal
kursplaner siager mig att om IK-larandemal 6verhuvudtaget
finns kopplade till laraktiviteterna, speglar de inte alltid larakti-
viteternas innehdll. | sammanhanget diskuteras dven vilka av
Hégskoleforordningens (SFS 1993:100, fortsattningsvis refere-
rad till som HF) larandemalskategorier, Kunskap och forstdelse,
Férdighet och formdga och Virderingsformdga och férhdllnings-
sdtt, som kan anses lampliga for dessa larandemal. Sarskilt upp-
marksammas kategorin Virderingsférmdga och férhdllningssitt.
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Informationskompetens i ramverken?

For att skaffa en uppfattning om lamplig larandemalskategori
avseende IK:s laraktiviteter, bor man forst komma fram till
lampliga larandemal pa kursniva. For detta ar det rimligt att
ndrmare titta pd vad den hogre utbildningens ramverk sager
om [K.

Det viktigaste ramverket for hogskoleverksamheten, torde vara
Hégskolelagen (SFS 1992:1 434, fortsattningsvis refererad till
som HL). Har hittas i dess 8 § ett tydligt 6vergripande larande-
mal pa grundniva med baring pa IK. Malet siger att studenten
ska, inom det omrdde utbildningen avser, "utveckla formaga att
soka och vardera kunskap pa vetenskaplig niva...”.

HF:s bilaga 2, examensordningen, ger ramarna for den kunskap
studenter ska uppna i form av examensmal. Dessa ar indelade i
de tre redan ndmnda kategorierna: Kunskap och férstdelse, Fdr-
dighet och formdga eller Virderingsférmdga och forhdllnings-
sdtt. Larandemal avseende IK aterfinns i examensmalen, dock
ofta implicit dar sjilva sokandet sdllan ar ett utskrivet mal.

Av 48 examina pa grund- eller avancerad niva innehaller fyra av
dem mal som innebar soka eller sokning av information, samt-
liga under kategorin Fdrdighet och formdga.

Ddremot hittas i examensordningarna mal dar studenten ska
visa formagan att granska och vardera information eller forsk-
ningsresultat. Under kategorin Fdrdighet och férmdga hittas i 13
av examensordningarna att studenten for examen ska "visa for-
maga att kritiskt granska, bedéma och anvadnda relevant inform-
ation [...]". 18 fall ska studenten "visa formaga att kritiskt och sjalv-
standigt tillvarata, systematisera och reflektera 6ver egna och
andras erfarenheter samt relevanta forskningsresultat [...]".
Utan storre anstrangning kan sékandet i formuleringarna lasas
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in, dd man far anta att for att kunna kritiskt granska och kritiskt
tillvarata relevant information och forskningsresultat, bor soka
fram informationen.

Under kategorin Kunskap och férstdelse aterfinns examensmal
dar sokning och kritiskt granskande av information implicit kan
skonjas. Pa 24 stdllen framgar att studenten ska "visa [...] insikt
i aktuellt forsknings- och utvecklingsarbete” och pa 14 stillen att
studenten ska visa "kdnnedom om aktuellt forsknings- och ut-
vecklingsarbete”. For att ha insikt och kinnedom om forsknings-
resultat och forskningsarbete, bor studenten rimligtvis dven ha
fardigheter och kunskaper om bade hur denna soks fram och kri-
tiskt granskas och varderas.

Inga examensmal som har att gora med informationssékning
och kritisk vardering och granskning av ndgon form av inform-
ation, aterfinns under kategorin Virderingsformdga och forhall-
ningssdatt.

Oavsett om IK i manga examensordningar inte ar tydligt fram-
skrivet ar HL tydlig. HL ska ses som ett komplement till HF och
tillsammans utgor de ramverk for det enskilda larosatets laran-
demal i utbildnings- och kursplaner (Elmgren & Henriksson,
2016).

Informationskompetens i utbildningsplaner och

kursplaner

HL:s och HF:s larandemal ska konkretiseras i utbildningspla-
nerna (Elmgren & Henriksson, 2016). P4 HKR gors det genom
att examensordningarnas mal finns med i dessa. Det ska de gora
enligt HKRs Anvisningar fér upprdttande av utbildningsplan och
kursplan (Hogskolan Kristianstad, 2017). Daremot behover inte
HL:s mal finnas med. I ndgra utbildningsplaner (utbildningarna
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for blivande forskol- och grundlarare, sjukskéterskor, biomedi-
cinska analytiker) som jag tittat ndrmare pa finns HL:s mal avse-
ende IK enbart med i en.

Genom att HL:s mal dterfinns i utbildningsplaner blir de synlig-
gjorda och har storre mojlighet att i sin tur synliggoras i kurs-
planer och darmed omsattas i laraktiviteter. I de fall HL:s mal
inte finns med riskerar malet att "s6ka och vardera kunskap pa
vetenskaplig niva...” att inte beaktas, ndgot som Anderssons
(2015) studie visat faktiskt ar fallet pa HKR i vissa utbildningar.
Konsekvensen blir da att det malet inte examineras.

En taxonomi for informationskompetens

[ diskussionen om lampliga larandemal anvands ofta olika taxo-
nomier bestdende av kunskapsnivaer i form av aktiva verb. En
taxonomi for IK skulle vara anvandbart i samarbetet med la-
rare, kurs- och programansvariga. Genom att ha ett konkret un-
derlag i form av en taxonomi att arbeta med, finns potential for
fruktbara diskussioner med ldrare, kurs- och programansva-
riga. I forlangningen kan dessa leda till realiserandet av rele-
vanta IK-larandemal och dess progression, larandemalens ide-
ala inplacering i HF:s larandemalskategorier samt larandema-
lens konstruktiva lankning till relevanta laraktiviteter och exa-
minering.

[ ett forsok att gora en taxonomi for IK utgar jag fran ramver-
ken ovan och tar hjalp av den av ElImgren och Henriksson
(2016, s. 156) efter Pettersen (2008) modifierade taxonomin.
Jag har fyllt pa med aktiva verb med hjalp av en 6éversattning
(Kursuteckling.se, u.d) av Anderson och Krathwohls taxonomi.
Se figur 1.
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Nivda Malomraden
Hog Kunskap och Fardighet och Varderingsformaga
R forstaelse formaga och forhallningssitt
Bedoma, Bearbeta, anpassa, |Organisera, argu-
kontrollera, kriti- |visa fordjupad for- |mentera, analysera
sera, diskutera maga/firdighet
[=]
(=]
-
172}
7]
Q
=
on
[=]
|
=9
Forst3, tolka, Forbereda, utnyttja Vardera, avgora
exemplifiera, for-
Kklara
Identifiera, vilja, Presentera, demon- Jamfora
redogora for, besk- strera, visa for-
riva, citera, defini- maga/fardighet
era, aterge
Lag

Figur 1. Taxonomi for informationskompetens i tre progress-
ionsnivaer. Morkbla - niva 1, Bla - niva 2, Ljusbla - niva 3.

De aktiva verben &r indelade i HF:s larandemalskategorier dar
alla innehaller kunskaper fran lag till hog niva. Den innehaller
tre nivder inom varje kategori, fairgmarkerade, som kan kallas
progressionsnivaer. De larandemal jag tittat ndrmare pa i kurs-
planer pa programmen som namns ovan dar IK i ndgon mening
behandlas ar dock, i de fall larandemalskategorier finns med,
samtliga formulerade under Fdrdighet och férmdga. Taxonomin
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ger en mer rattvis bild av den bredd och djup av kunskaper som
IK innebar och speglar IK:s komplexitet.

Forslag pa larandemal

[ foljande forslag till larandemal for IK utgar jag fran taxonomin
i figur 1 ovan. HF:s tre larandemalskategorier har tre olika kun-
skapsnivaer och jag har med vissa av de foreslagna aktiva ver-
ben i taxonomin. Till varje kategori finns ett 6vergripande mal
motsvarande examensmal pa grundniva. Inspiration till laran-
demalen har jag fatt fran andra larosatens IK-larandemal (Jons-
son, 2006; LTU, 2010). Larandemalen ar 6évergripande och bor
mojligen specificeras ytterligare och/eller tydliggoras i form av
betygskriterier. Genom att fetmarkera de ord som uttrycker
skillnader i kunskapsnivaer, synliggors den tdnkta progress-
ionen. Aven om lirandemalen ar uppdelade HF:s tre kategorier,
ar det viktigt att papeka att det inte ar ett uttryck for en frag-
mentiserad syn pd kunskap. Larandemalen lankar till varandra
och bor ses ur ett holistiskt perspektiv. En uppdelning tydliggor
dock olika typer av kunskaper, vilket kdnns angeldget i larande-
malsdiskussioner med larare, kurs- och programansvariga.

Kunskap och forstaelse
For examen pa grundniva ska studenten:

Visa bred kunskap om dmnesrelevanta publikationstyper, sok-
verktyg och referenshantering samt om hur kunskap produce-
ras och organiseras

Efter avslutad kurs ska studenten:

1. Ha grundliggande kinnedom om dmnesrelevanta
publikationstyper, s6kverktyg och referenshantering
samt om hur kunskap organiseras och produceras
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2. Ha kidnnedom om dmnesrelevanta publikationstyper,
sokverktyg och referenshantering samt om hur kunskap
organiseras och produceras

3. Ha bred kunskap om dmnesrelevanta publikationsty-
per, sokverktyg och referenshantering samt om hur
kunskap organiseras och produceras

Fardighet och formaga
For examen pa grundniva ska studenten:

Visa en repertoar av fardigheter i att sjdlvstandigt s6ka dmnes-
relevant information med hjalp av andamalsenliga sokstrate-
gier och soktekniker

Efter avslutad kurs ska studenten:

1. Visa fardigheter i att soka &mnesrelevant information
med hjalp av andamalsenliga sokstrategier och soktek-
niker

2. Visa fardigheter i att sjalvstindigt soka amnesrele-
vant information med hjalp av &ndamalsenliga sokstra-
tegier och soktekniker

3. Visa enrepertoar av fardigheter i att sjalvstindigt
soka dmnesrelevant information med hjalp av dnda-
malsenliga sokstrategier och soktekniker

Varderingsformaga och forhallningssatt
For examen pa grundniva ska studenten:

Kunna kritiskt och sjalvstandigt granska, analysera och vardera
amnesrelevant information och sokresultat samt reflektera
over den egna sokprocessen

Efter avlutad kurs ska studenten:

1. Kunna granska, analysera och vardera dmnesrelevant
information och sokresultat
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2. Kunna sjalvstindigt granska, analysera och vardera
amnesrelevant information och sokresultat

3. Kunna kritiskt och sjdlvstandigt granska, analysera
och viardera dmnesrelevant information och s6kresultat
samt reflektera 6ver den egna sokprocessen

Laraktiviteter och informationskompetens

Vanligtvis befinner sig IK i ett sammanhang dar laraktivite-
terna ar kopplade till en amnesuppgift. Oftast handlar det om
att studenten pa olika nivaer ska skriva ndgon form av text, till
vilken litteratur behéver sokas fram.

De laraktiviteter jag leder har ett innehall som, likt de ideala la-
randemadlen ovan, borde aterspeglas i larandemal i alla tre av
HF:s larandemalskategorier. Inte minst i Vdrderingsformdga
och férhdllningssdtt, da det ar en ofrankomlig del i informat-
ionssokningsprocessen.

Undervisning bedrivs bade pa campus och distans. P4 campus
bestar undervisningen av en forelasningsdel och en workshop-
del. Behover studenter mer stéd finns Sokverkstaden, en drop-
in-verksamhet som ar 6ppen for studenter alla vardagar 12-13.
For distansstudenter ersatts foreldsningsdelen av filmer och
amnesguider. Istdllet for en workshop uppmanas studenter att
kontakta undervisande bibliotekarier, dar handledning utifran
studentens specifika behov ges, antingen via Adobe Connect,
Skype eller i ett fysiskt mote.

Ett undervisningstillfille pd campus ar oftast tre timmar. En
timme forelasning, foljt av tva timmars workshop. Studenterna
bor komma férberedda genom att tagit del av ett antal filmer
och i forekommande fall last sin kurslitteratur. Filmerna och
kurslitteraturen innehaller det som féreldasningsdelen fokuse-
rar p3, den vetenskapliga texten, soktekniker och sokstrategier
i olika sokverktyg samt ndgot om referenshantering.
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Foreldsningen ar en forutsattning for en lyckad workshop. Me-
ningen ar att studenten ska visa Kunskaper och férstdelse, med
det slutgiltiga malet att efter avslutad utbildning:

e Visa bred kunskap om amnesrelevanta publikationsty-
per, sokverktyg och referenshantering samt om hur
kunskap produceras och organiseras

For att uppna larandemalet diskuteras exempelvis den veten-
skapliga texten, dess uppbyggnad, kannetecken och publice-
ringsménster. Amnesrelevanta sékverktyg beskrivs och forkla-
ras och grunderna i hur referenser kan anvandas och hanteras
ges.

Foreldsningen och filmerna syftar ocksa till att uppna Fdrdighet
och férmdga, dar studenten efter avslutad utbildning ska:

e Visa en repertoar av fardigheter i att sjalvstandigt soka
amnesrelevant information med hjalp av andamalsen-
liga sokstrategier och soktekniker

Olika sokverktyg fokuseras for att uppna malet. Hur de funge-
rar, vad de innehaller samt vilka soktekniker och sokstrategier
som ar att foredra visas och diskuteras.

Infér workshopdelen forutsatts studenten ha vissa forkun-
skaper som mojliggér uppnaendet av det 6vergripande malet i
kategorin Virderingsformdga och forhdllningssdtt, da studenten
efter avslutad utbildning ska:

¢ Kunna kritiskt och sjalvstandigt granska, analysera och
vardera amnesrelevant information och sokresultat
samt 6ver den egna sokprocessen

Studenten far aktivt arbeta med sin aktuella informationssok-
ningsprocess och jag stodjer studenten att na alla tre 6vergri-
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pande mal. For att kunna granska, analysera och vardera in-
formation behdver studenten uppna malen avseende Kun-
skaper och forstdelse och Fdrdighet och formdga ovan. Tanken
med den utpraglat studentaktiva laraktiviteten ar att framja ett
djupinriktat och holistiskt larande (ElImgren & Henriksson,
2016) i konstruktivistisk anda dar bibliotekarien ar en form av
facilitator som ger vagledning och stottning.

Informationssokningsprocessen innebdr att ett kritiskt forhall-
ningssatt till bade sokresultat och den framsokta informat-
ionen utvecklats. For att hitta relevant information maste kal-
lorna kritiskt granskas och varderas. Likasa behover sokresul-
tatet utvarderas och bedémas och stallning tas till om lampliga
sokstrategier och soktekniker anvants.

Detta staller hoga krav pa studenterna och min roll som larare
gar mycket ut pa att, snarare an att ge det ratt svaret, stalla fra-
gor som gor att studenterna maste vara kritiska. En vanlig fraga
ar om den framsokta texten ar vetenskaplig. Istéllet for att saga
ja eller nej, fraimjar det saklart ett kritiskt forhallningssatt om
jag hjalper studenten att tdnka pa vad vi pratade om nar den
vetenskapliga textens struktur forklarades. Vilka delar brukar
en vetenskaplig artikel innehalla? Hur far du reda pd mer om
tidskriften? Var ar forfattarna verksamma? Osv.

Andra vanliga fragor handlar om sokresultatet. Studenten kan
uppleva att hen antingen far alldeles for manga eller for fa traf-
far. For att fa studenten att reflektera 6ver sokningen kan jag
stalla fragor som: Finns det andra s6kord som kan anvandas?
Har filtrering anvants? Kan en annan strategi/teknik anvandas?
En annan problematik som moter studenten ar att granska
sjdlva innehallet i trafflistan och utifran den avgéra om en text
ar relevant, dels om den ar vetenskaplig och dels om den svarar
mot syfte och problemformulering. Vagledande fragor kan i
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detta sammanhang vara: Hur kan en text snabbt granskas?
Finns ett abstract? Om det gor det, var i det framgar slutsat-
serna? Osv.

En laraktivitet som ytterligare skulle framja ett kritiskt forhall-
ningssatt ar att 1ata studenten reflektera 6ver den egna sékpro-
cessen, ett metakognitivt forhallningssatt som visat sig gynna
larandet (Elmgren & Henriksson, 2016). En sadan laraktivitet
skulle kunna innebéra att studenten far dokumentera s6kpro-
cessen skriftligt. Darigenom skulle ett underlag for examination
av larandemalen kopplat till IK fas och en konstruktiv lankning
mellan larandemal, laraktivitet och examination etableras.

Referenser

Andersson, H. (2015). Informationskompetens i h6gskolans
kursplaner: En kvalitativ textanalys. Masteruppsats, Akademin
for bibliotek, information, pedagogik och IT. Boras: Hogskolan i
Boras.

Elmgren, M., & Henriksson, A.-S. (2016). Universitetspedagogik.
Lund: Studentlitteratur.

Hogskolan Kristianstad (2017). Anvisningar fér upprdttande av
utbildningsplan och kursplan. Kristianstad: Hogskolan Kristian-
stad

Hégskoleforordning (SFS 1993:100). Himtad fran Riksdagens
webbplats: http://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/doku-
ment/svensk-forfattningssamling/hogskoleforordning-
1993100_sfs-1993-100

Hégskolelag (SFS 1992:1434). Hamtad fran Riksdagens webb-
plats: http://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/doku-
ment/svensk-forfattningssamling/hogskolelag-19921434_sfs-
1992-1434

45


http://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/hogskoleforordning-1993100_sfs-1993-100
http://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/hogskoleforordning-1993100_sfs-1993-100
http://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/hogskoleforordning-1993100_sfs-1993-100
http://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/hogskolelag-19921434_sfs-1992-1434
http://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/hogskolelag-19921434_sfs-1992-1434
http://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/hogskolelag-19921434_sfs-1992-1434

Jonsson, K. (2006). Informationskompetens - ett ldrandemdl i h6g-
skoleutbildningen: Projektrapport samhdllsvetenskapliga fakulte-
ten. Lund: Social- och beteendevetenskapliga biblioteket, Lunds
universitet. Himtad fran http://www.lub.lu.se/filead-

min/user upload/.../samhallsomadet Rapport.pdf

Kursutveckling.se (u.d). Aktiva verb. Himtad fran
http: //www.kursutveckling.se /kursverkstaden/docs/Aktiva verb

1.pdf

Lulea Tekniska Universitet (LTU)(u.d). Forslag till dvergripande
utbildnings- och ldrandemadl i informationskompetens vid LTU.
Hamtad fran https://www.ltu.se/cms fs/1.17239!/1%C3%A4
ran -dem%C3%A5l1.doc

46


http://www.lub.lu.se/fileadmin/user_upload/.../samhallsomadet_Rapport%20.pdf
http://www.lub.lu.se/fileadmin/user_upload/.../samhallsomadet_Rapport%20.pdf
http://www.kursutveckling.se/kursverkstaden/docs/Aktiva_verb_1.pdf
http://www.kursutveckling.se/kursverkstaden/docs/Aktiva_verb_1.pdf
https://www.ltu.se/cms_fs/1.17239!/l%C3%A4%20ran%20-dem%C3%A5l.doc
https://www.ltu.se/cms_fs/1.17239!/l%C3%A4%20ran%20-dem%C3%A5l.doc

Etik- och omvardnadshandledning

En rod trad genom sjukskoterske-
programmet

Inga-Britt Lindh

Introduktion

Etisk kompetens och professionellt forhallningssatt ar viktiga
utbildningsmal i sjukskoterskeexamen da sjukskoterskor dagli-
gen stalls infor etiska utmaningar av skilda slag och komplexi-
tet (Croona, 2003). Det ar darfor en stimulerande utmaning att
skapa aktiviteter som stodjer studenternas larande i relation
till varderingsformaga och forhallningssatt och som férbereder
dem for sin kommande yrkesverksamhet. I Hogskoleférord-
ningens maltext (1993:100 Bilaga 2) under rubriken varde-
ringsformaga och forhallningssatt anges ett antal vagledande
nyckelbegrepp sasom helhelhetssyn pa manniskan, etiska
aspekter, professionellt forhallningssatt, formaga till empati
och beaktande av manskliga rattigheter. [ stravan att uppna ut-
bildningens mal inférdes etik- och omvardnadshandledning i
alla kurser inom sjukskoéterskeprogrammet vid Hogskolan i
Kristianstad.

Omvardnad ar sjukskoterskans professionella kunskapsom-
rade. Det innebar att sjukskoterskan ar sjalvstandig i sitt uto-
vande av omvardnad vilket krdver eget ansvarstagande. I det
professionella ansvaret ingar att arbeta utifran basta tillgang-
liga kunskap och utifran professionens vardegrund (Svensk
sjukskoterskeforening, 2016) och ICN:s etiska kod for sjuksko-
terskor (Svensk sjukskoterskeférening, 2014). Sjukskoterskor-
nas etiska kod (Svensk sjukskoterskeforening, 2014) anger de
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varden som ligger till grund for yrkets utévande och varje legi-
timerad sjukskoterska har ett moraliskt ansvar for sitt bemo-
tande, sina bedomningar och sina beslut. Det ar darfor viktigt
att utveckla ett personligt forhallningssatt till professionens
vardegrund for att kunna omsatta denna i konkreta handlingar.
[ motet med patienter och anhoriga ska sjukskoterskan enligt
den etiska koden uppvisa professionella virden sdsom respekt-
fullhet, lyhérdhet, medkansla, trovardighet och integritet. For-
magan etiska kompetens och forhallningssatt ar sdledes inte
enbart kopplat till kunskap i traditionell bemarkelse utan har
klar koppling till personlighet, till vem personen ar. Inom ra-
men for etik- och omvardnadshandledning l6per arbetet med
varderingsféormaga och forhallningssatt som en rod trad genom
hela utbildningen.

Tanken bakom att lata etik och omvardnadshandledning ga
som en rod trad genom hela utbildningens tre ar var att ut-
veckling av etisk kompetens och professionellt forhallningssatt
ar en komplex och kontinuerlig larandeprocess som studen-
terna inte enbart kan lasa sig till utan den férutsatter reflekt-
ion, dialog och samspel med andra. Det ar i samspelet med
andra som man blir medveten om sina varderingar och sitt for-
hallningssatt.

Upplagg och genomforande

Etik- och omvardnadshandledningen l6per som en rod trad ge-
nom utbildningens tre ar och ingar som en obligatorisk aktivi-
tet i programmets alla kurser campusforlagda saval som verk-
samhetsforlagda kurser (Figur 1). Studenterna ingar i en
mindre grupp som satts samman under utbildningens férsta
veckor och bestdr av 8-10 studenter. Till gruppen knyts en
handledare som ar legitimerad sjukskoterska och larare pa
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programmet for att leda och kunna stédja studenternas pro-
fessionella utveckling. Handledningstillfallena ar obligatoriska,
schemalagda och virderas i likhet med 6vriga delar i utbild-
ningen. Handledningstillfallena utgor i sig examinationen och
kraver aktivt deltagande.

Stravan ar att gruppen skall vara sa sammanhallen som mojligt
for att skapa kontinuitet och trygghet i gruppen. Detta ar dock
inte alltid mo6jligt dd studenter gor avbrott eller uppehall och
aterupptar sina studier under utbildningens gang. Aktiviteten
introduceras under nagon av utbildningens forsta veckor i sam-
band med en foreldsning i grundlaggande omvardnadsetik. Vid
introduktionen fortydligas mal, syfte, det individuella ansvaret
och modellen for handledningen. Kravet pa sekretess i gruppen
betonas.

Gruppen traffas fyra ganger per termin och 1.5 timme per till-
falle. Under kurser av teoretisk karaktar forlagda till campus
fokuseras pa situationer och problemstallningar av etisk karak-
tar med anknytning till innehallet i respektive kurs. Det kan till
exempel handla om att studenterna laser en kort text som be-
skriver en situation dar fordomar ar vanligt forekommande.
Denna text ar sedan underlag for reflektion och diskussion i
gruppen. Daremot under verksamhetsférlagda kurser arbetar
gruppen med sjalvupplevda situationer som studenterna ham-
tar fran verksamheten. Det stiller krav pa studenternas aktiva
medverkan och ansvar for innehallet i handledningstillfallena.

Handledaren tillsammans med gruppen valjer vid varje tillfille
vad man specifikt vill rikta in sig pa att diskutera. For att for-
djupa reflektionerna knyts nagon del av kurslitteraturen i etik
till varje grupptillfdlle sdsom till exempel anvands litteratur
som handlar om féordomar och manniskors lika viarde nar en
text om fetma diskuteras i en av kurserna. Genom att anvianda
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fragor sdsom Vad ser jag? Vad tanker jag? Vad gor jag? mojlig-
gors att egna varderingar och normer konfronteras och synlig-
goras och man far mojlighet att inse nar olika varden star pa
spel och vilken betydelse de har i vardandet. I takt med att ut-
bildningen fortskrider 6kar situationernas grad av komplexitet.

Forutom samtal kan handledaren valja olika metoder sdsom
bilder for att trana byte av perspektiv. De kan dven valja att an-
vanda Dialogduken som utvecklats av Svensk Sjukskoterskefor-
ening for att arbeta med vardegrundsfragor och empati. Re-
flektion ar centralt i handledningen. Reflektion ar tillsammans
med dialog enligt Silfverberg (1999) etikens viktigaste redskap.
Aven for lirandet ir reflektionen betydelsefull vilket under-
strukits i atskillig pedagogisk forskning daribland Ekebergh
(2001) som havdar att det ar forst nar kunskaper och erfaren-
heter bearbetats genom reflektion som de blir till formagor.

Handledarens roll ar framfor allt att leda arbetet i gruppen och
att med hjalp av begrepp, perspektiv och modeller skapa férut-
sattningar for larande. Handledarens roll inbegriper dven att
skapa ett gott klimat dar alla kommer till tals, kan kdnna sig
trygga och vagar framfora sina tankar. Handledaren har emel-
lertid dven en varderande funktion som kan vara svar att ba-
lansera. For att fa stod i sitt handledarskap har handledarna
under en period haft mojlighet att fa handledning pa handled-
ning och det har dven anordnats utbildningsdagar for att ut-
veckla sin handledarkompetens.
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Figur 1. lllustration 6ver hur etik- och omvardnadshandled-
ningen ar utformad under utbildningens tre ar. Figuren visar
att handledningen inbegriper teoretiska kurser (T) forlagda till
akademisk kontext saval som verksamhetsforlagda kurser
(VFU) forlagda till klinisk kontext. Figuren illustrerar dven att
graden av komplexitet 6kar under utbildningens gang. Figuren
ar modifierad efter Arvidsson, 2000.

Etik- och omvardnadshandledning ur student-
perspektiv

Programutvirderingar genomfors av varje studentgrupp i ter-
min sex i samband med att utbildningen avslutas. Utvarde-
ringen sker i enkdtform dar flertalet svar pa fragorna utgors av
en skattning pa en skala mellan 1 och 5 dar ett avser instam-
mer inte och 5 instdmmer. Nagra fragor ar av 6ppen karaktar
dar studenterna med egna ord kan ge uttryck for sina erfaren-
heter och ger forslag till forbattring.

Exempel pa innehall i enkdten
e FoOrmaga till reflektion 6ver etiska fragor
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e FoOrmaga till kritisk granskning

e Formaga att identifiera och analysera etiska problem
e Formaga att tillampa etiska kunskaper

e Upplagg, litteratur och material

Resultaten fran de senaste tre arens utvarderingar dar 537stu-
denter besvarat enkdten tyder pa att studenterna 6verlag ar
mycket ndjda med etik- och omvardnadshandledningen. De an-
ser att deras formaga till reflektion 6ver etiska fragor har ut-
vecklats genom handledningen. Flertalet anser ocksa ha 6kat
sin formaga att identifiera, kritiskt granska, analysera och l6sa
etiska problem. Stora flertalet studenter instammer i att de
okat sin formaga att tillampa etiska kunskaper. Studenterna ar i
stort sett nojda med uppliagget men nagot farre instimmer i att
litteraturen och materialet stimulerat deras intresse for omra-
det.

[ svaren pa de dppna fragorna lyfter manga studenter fram det
positiva i att det ar en liten grupp och att samma handledare
foljer gruppen under tre ar. Nar det galler antalet handled-
ningstillfillen ar inte kommentarerna samstammiga en del stu-
denter har 6nskemal om fler traffar medan andra dnskar farre
och ndgon kommentar ger uttryck for att handledningen ar
onodig. Att handledaren har stor betydelse framgar och flera
kommenterar uttrycker att de har "fantastiska handledare”
nagra kommentarer finns dock som ger uttryck fér handleda-
res bristande engagemang och intresse.

En dterkommande kommentar ar att fokus ska ldggas pa det
etiska innehallet i diskussionerna och att strukturen behdver
bli mer stringent sa att det inte skapas utrymme for “allmant
prat” utan tiden dgnas at etiska problemstallningar. Det fram-
kommer dven dnskemal om fler situationer som tydligt ar
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kopplade till den kliniska verksamheten. Negativa erfarenheter
som lyfts fram ar att man inte far utrymme i gruppen.

En slutsats som kan goras utifran utvarderingarna ar att flerta-

let studenter upplever att etik- och omvardnadshandledningen

ar av betydelse och bidrar till deras utveckling men att det dven
finns potential for utveckling.

Etik- och omvardnadshandledning ur handledar-
perspektiv

En utvardering av handledarnas uppfattningar och erfaren-
heter av etik- och omvardnadshandledningen sa som den utfor-
mats i sjukskdterskeprogrammet genomfordes 2016. Denna ut-
formades i likhet med studenternas utvarderingar i enkatform
dar flertalet svar pa fragorna skattades pa en femgradig skala.
Aven hir fanns utrymme att med egna ord ge uttryck for sina
erfarenheter och ger forslag till forbattring. Enkaten skickades
till 27 handledare och besvarades av 13.

Exempel pad innehall

¢ Intresse och kunskap om dmnena etik och omvardnad

e Kompetens for handledning

¢ Anvandning av teoretiska begrepp och litteratur

¢ Anvandning av metoder i handledningen

¢ Handledningens upplagg

¢ Handledningens betydelse for studenterna
Enkéatsvaren tyder pa att handledarnas intresse for etik ar stort
och likasa varderas den kontinuerliga relationen med studen-
terna hogt. Kompetensen for att handleda anses god och man
anser sig ha tillrackliga kunskaper inom dmnet omvardnad for
att handleda. [ amnet etik anser man sig ha mindre kunskap. I
viss man varierar man metoderna i handledarskapet och litte-
raturen och teoretiska begrepp anvands i viss utstrackning vid
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handledningstillfiallena. Svaren visar att man ar tillfreds med
upplagget men i nagot mindre grad dr man n6jd med grupper-
nas storlek. Texterna som anvands som underlag for diskuss-
ionerna fungerar tillfredsstallande. I 6vrigt framgar att handle-
darna i hog grad bedémer handledningen som meningsfull och
utvecklande for studenterna samt att man uppfyller malen.

Avslutande reflektioner

Etik- och omvardnadshandledningen dr i min mening att be-
trakta som ett gott exempel pa en aktivitet som stédjer studen-
ternas larande for att uppna malen varderingsformaga och for-
hallningssatt. Det dr en form av undervisning dar studenternas
aktivitet och ansvar for det gemensamma larandet ar centralt.
Trots manga positiva erfarenheter fran bade studenter och
handledare sa ar det viktigt att dven reflektera 6ver nagra av de
utmaningar genomforandet ar forenat med. En sddan utmaning
ar organiseringen av grupper sa att dessa blir s sammanhallna
som mojligt for att skapa den kontinuitet och trygghet som ar
grunden i handledning. Handledning av tio grupper fyra ganger
per termin regelbundet under tre ar ar resurskravande och
manga ganger en schemateknisk not att knacka. Det kan emel-
lertid ocksa vara kravande for den enskilde handledaren vilket
gor att man kan behdova stéd eller pausa fran handledarskapet
nagon termin. Som handledare vet man aldrig i forvag vad som
kommer upp och man kan stéllas infor att hantera svara etiska
dilemman.

Referenser

Croona, G. (2003). Etik och utmaning om ldrande och bemé-
tande i professionsutbildning. Vaxjo Universitet, Institutionen
for pedagogik.

54



Ekebergh, M. (2001). Tillignandet av vdrdvetenskaplig kunskap.
Reflexionens betydelse for ldrandet. Abo akademi, Samhalls- och
vardvetenskapliga fakulteten.

Hogskoleférordningen (SFS 1993:100).

Silfverberg, G. (1999). Praktisk klokhet. Om dialogens och dyg-
dens betydelse fér yrkesskicklighet och socialpolitik. Stockholm:
Brutus Ostlings bokférlag Symposion.

Svensk Sjukskoterskeforening (2016). Virdegrund for omvdrd-
nad. Stockholm: Svensk Sjukskoterskeforening.

Svensk Sjukskoterskeforening (2014). ICN:s etiska kod for sjuk-
skéterskor. Stockholm: Svensk Sjukskoterskeférening.

55



Samverkansinlarning

En modell for att 6ka genomstrom-
ningen i svara kurser?

Ingvar Holm & Ann-Sofi Rehnstam-Holm

Inledning

Den forsta terminen av hogre studier ar ofta en stor utmaning
for manga studenter. Generellt i Sverige ligger avhoppen pa
mellan 10 och 30 % beroende p& utbildning (UKA, 2017).
Manga fler klarar inte av tillrackligt manga poang i tid, men ar
kvar i utbildningen, vilket gor att det kan ta bade fyra och fem
ar att slutfora en tredrig utbildning. Detta ar bade for studenten
och hogskolan ett problem, inte minst ekonomiskt. Inkluderar
man dessutom effekterna av att studenter som laser yrkesut-
bildningar dar det rader stor brist, t.ex. larare och biomedi-
cinska analytiker, innebar avhopp eller forlangd utbildningstid
en dnnu storre samhallelig och ekonomisk forlust. Behovet av
effektiva stodatgarder tidigt i utbildningarna ar med andra ord
stort. Konklusionen i Hogskolan Kristianstads rapport “De
kommer inte hit for att misslyckas: en rapport om utbildnings-
kvalitet, breddat deltagande och larande fran ett First Year Ex-
perience-perspektiv” (Landgren, 2015) ar att man ska satsa pa
forbattringar som utgor en integrerad del i studenternas laran-
dekontext, d.v.s. pa kurs och programniva dar man utgar fran
studenternas behov och férutsiattningar utan att ge avkall pa
kunskapskraven. Att préva nya modeller for att hjalpa indivi-
den som bdrjar sina studier under forsta tid vid hogskolan be-
hover darfor utvecklas. En sddan for hogskolan ny modell som
vi har redovisar ar "Supplemental Instructions”, SI, eller som
det kallas pa svenska, samverkansinlarning.
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Vad ar samverkansinlarning?

Samverkansinlarning ar ett internationellt etablerat arbetssatt
med syfte att motverka avhopp och generellt forstirka studie-
formagor och studieresultat. Metoden utvecklades i USA 1973
av Deanna Martin och har sedan dess bade spritts i USA och
globalt (Martin & Arendale, 1992; Hurley et al. 2006). Program-
met utvecklades initialt for studenter pa medicinska yrkesut-
bildningar dar manga studenter hade svart for vissa kurser fast
de inte kunde betraktas som svaga. | Sverige startade samver-
kansinlarning vid Lunds Tekniska Hogskola redan 1994 kopp-
lad till en allmént erkdnt "svar” kurs i matematik i borjan av in-
genjorsutbildningarna (Malm et al. 2012).

Avsikten med samverkansinlarning ar forst och framst att
framja ett forhallningssatt till studier, dar den inre motivat-
ionen och nyfikenhet ar drivande. Metodens barande idé ar att
larandet gynnas av att studenterna inom kursen utbyter tankar
och idéer, ndgot som bygger pa modeller och teorier av Piaget,
Vygotsky, Dale, Tinto, och andra (Johnston & Johnston 1989;
Jacobs et al. 2008). SI konceptet styrs av idén om att det inte
studenternas fel att manga av dem inte klarar av en kurs, utan
att problemet ligger i kursens natur och i de larandemetoder
som anvands inom kursen. Det handlar helt enkelt om att skifta
fokus fran hogriskstudenter till hogriskkurser (Martin & Aren-
dale, 1992).

SI utgor ett komplement till andra studier och deltagandet ar
helt frivilligt och 6ppet for alla studenter inom en kurs. Det ge-
nerella upplagget ar att studenterna inom en kurs mots i
mindre grupper for att diskutera och férsoka formulera det
som varit svart att greppa i den traditionella undervisningen ca
en gang i veckan under kursens gang. Grupperna leds av en SI-
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ledare, som ar en dldre student med langre erfarenhet av aka-
demiska studier. SI-ledaren hjalper studenter genom att stilla
fragor, initiera gruppens diskussioner och koordinera slutsat-
serna av diskussionerna. Den aldre studentens roll ar med
andra ord inte att vara en extra larare (SI-ledaren behdver inte
ens ha last kursen sjalv) och ledaren deltar heller inte i bedom-
ningen av studenternas resultat, vilket ger en avslappnad at-
mosfar utan prestationsangest.

Men SI-konceptet innebar inte bara ett annorlunda satt att ar-
beta med kursens larandemal, motena bidrar ocksa till att
hjalpa studenterna genom en forstadrsupplevelse som innebar
nya sociala sammanhang, studiemiljoer och studiestrategier.
Manga studier visar att studenter som deltagit i SI klarar sina
utbildningar battre, tar sina podng i tid och far i genomsnitt
hogre betyg dn de som inte deltar (se t.ex. Malm et al. 2012 och
referenser dari). Effekten galler inte enbart de kurser dar Sl in-
gar, utan spiller dven 6ver pa andra kurser under det forsta
studiedret.

Nyckelpersonerna vid samverkansinlarning ar Sl-ledaren, SI-
handledaren och den kursansvarige. Dessa spelar var och en
betydande roller for att skapa goda och stabila SI-miljéer Hand-
ledaren dr en erfaren larare som implementerat samverkansin-
larningen pa kursen och har infér detta genomgatt nagra da-
gars utbildning i SI. Handledaren har ocksa ansvar for att re-
krytera Sl-ledare samt att utbilda dessa. SI-ledaren far ocksa
kontinuerlig handledning av SI-handledaren genom méten
bade fore och efter 6vningarna med studenterna.

Varfor behovs SI?

Forsta aret som hogskolestudent ar for manga en omvalvande
upplevelse. De senaste decennierna, med den utbyggnaden av
hogre studier det inneburit, har medfort stora forandringar i
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studentpopulationen med fler studenter fran studieovana mil-
joer, storre variation i etnicitet och stora aldersskillnader, sam-
tidigt som kunskapsgrunden fran tidigare studiegang upplevs
som forandrade till det samre. Allt detta sammantaget utgor en
stor utmaning for hogre utbildningsanordnare, bland annat
med tanke pa hogskolornas och universitetens renommé, kvali-
tet och ekonomi.

[ projektet "Studieavbrott” vid Hogskolan Kristianstad fram-
holls forstadrsstudenternas upplevelse av sin utbildning vid
hogskolan som viktig fér att minska avhoppen fran utbildning-
arna (2011). I rapporten togs faktorer som social och akade-
misk integration upp som viktiga. Rapporten koncentrerar sina
rekommendationer till centrala stodatgarder som t.ex. 6kad
studie- och karridrvagledning, 6kat sprakstod och en hand-
lingsplan for introduktionen av studenterna. Men ett av de
storsta problemen som manga larare har ar att fa studenter
som behover extra stdd i sina studier att verkligen efterfraga
och utnyttja det stoéd som finns. Alltfor ofta soker de studenter
som har problem hjalp alldeles for sent, om de alls gor det
(Martin & Arendale, 1992). Samtidigt kan manga ldrare vittna
om att de stodatgiarder som satts in for studenterna, som t.ex.
extra foreldsningar, 6vningstillfallen, seminarier eller centralt
stod i form av sprak- och matematikverkstader, oftast leder till
att de redan hogpresterande studenterna blir annu battre, me-
dan de studenter som verkligen skulle vinna pa att ta del av
stodatgarderna inte ens dyker upp. Paradoxen ar helt enkelt att
de svaga studenterna endast tar tillvara pa den stédverksam-
het som finns nar det ar akut lage, medan starkare studenter ti-
digt deltar i stoédverksamheten sa lange de ser att det ger dem
en fordel och att de ser nyttan. Vi behéver med andra ord skapa
ytterligare stodsystem som ar mer proaktiva och som potenti-
ellt ocksa fangar upp de studenter som normalt inte s6ker stod,
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fast de har ett stort behov. SI-modellens fordel ar att den byg-
ger pa att SI-moten integreras i kurserna - dven om det ar fri-
villigt att delta - och inte heller kraver nagon tidigare "diagnos”
av studenternas problem eller kapaciteter.

Ett annat problem som ofta ar tydligt med vissa studentgrup-
per, sarskilt tidigt i utbildningen, ar deras begransade formaga
att bilda sin egen kunskap. Studenter som fokuserar pa att me-
morera och upprepa kunskap, men saknar formagan att appli-
cera det de lar sig for att 16sa nya problemstallningar, stoter of-
tare pa svarigheter i de akademiska studierna. For att dessa
studenter ska kunna ga vidare i studierna behover de regelbun-
det stod dar de kan férankra och bekrafta sin kunskap samt
kontinuerligt trana sig i att applicera kunskapen pa nya frage-
stallningar. Bra SI-moéten far studenterna att bilda sig en egen
bild av kursens innehall genom att de dar diskuterar lektions-
material, kursbokens innehall och annan information - inte
upprepar fakta.

Syftet med studien

Huvudsyftet med var studie var att prova SI-konceptet pd en
erkant svar kurs som studenter inom biologiutbildningarna och
biomedicinsk analytikerutbildningen stoter pa tidigt i sina stu-
dier. Ett annat syfte var att arbeta fram en Kristianstadsmodell
av SI. Vi tror att en sddan egen modell kan vara avgoérande for
att anpassa metodiken till de olika villkor och férutsattningar
som finns for studerande pa olika program vid HKR, eftersom
vi vet att vi, i motsats till t.ex. LTH, har en hog andel studieo-
vana och akademiskt omotiverade studenter.
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Implementering av SI

Initialt hade vi tankt oss att introducera SI pa kursen i Cell- och
molekyldrbiologi, 15 hp. Kursen samlédses av studenter som ut-
bildar sig till amneslarare, biolog, biomedicinska analytiker el-
ler som laser kursen som en fristdende kurs. Sammanlagt laser
ca 75-100 studenter kursen. Kursen har 3 till 4 delprov bero-
ende pa studentgrupp, dir 11-12 av podngen examineras via
tva olika salstentamina. Andra delprov bestar av projektredo-
visningar, litteraturuppgifter och laborationer med tillhérande
laborationsrapporter. Formagan att klara kursen har stadigt
sjunkit med aren och i dagslaget klarar endast mellan 35 och
50 % av de olika studentgrupperna kursen vid de forsta tenta-
menstillfdllena. De studenter som i regel klarar kursen bast ar
de som gar amneslararutbildningen, vilket skulle kunna tyda pa
att langre studievana kan vara en faktor, eftersom dessa stu-
denter laser kursen tidigast termin 3 eller 4, medan 6vriga stu-
dentgrupper ldser kursen under sitt forsta studiear vid hogsko-
lan. Kursen utgor for majoriteten av studenterna, d.v.s. de som
laser till biomedicinska analytiker, behérighetskrav for fort-
satta studier under ar 2 pa utbildningen.

Tyvarr blev det inte mojligt p.g.a. tidsbrist att implementera SI
pa Cell- och molekylarbiologikursen, eftersom vi inte hann
bdde utbilda oss sjdlva till SI-handledare och sedan utbilda de
aldre studenter som kunde fungera som Sl-ledare innan kursen
startade. Daremot genomfordes SI-liknande extra évningar un-
der kursen, men med larare som Sl-ledare, ndgot som gar emot
en av grundidéerna med SI-konceptet. Vi kan ocksa konstatera
att lararledda SI-6vningar inte var optimalt, helt enkelt darfér
att det bade var svart for lararen och studenterna att avhalla
sig fran att krdva/ge svar pa fragor. Vad vi daremot fick var en
mojlighet att informera studenterna som gick kursen om chan-
sen att arbeta som Sl-ledare pa denna eller ndgon annan kurs
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under forsta aret. Detta ledde till att vi istdllet implementerade
SI pa en kurs i mikrobiologi varterminen 2017. Denna kurs ar
pa 7,5 hogskolepoang och ges tva ggr per ar. Den aktuella kur-
sen hade endast 18 studenter, vilket egentligen ar en val liten
grupp, dd man generellt vet att bara ca 20 % av studenterna
deltar i traffarna (Bowles et al. 2008). Samtliga studenter pa
kursen (utom de omregistrerade) hade mikrobiologin som
forsta kurs pa termin 2. Det innebar att SI-6vningarna blev en
pilotverksamhet och vars resultat ska tolkas forsiktigt. Verk-
samheten kommer dock att implementeras fullt ut vid nasta
tillfalle kursen i cell- och molekylarbiologi ges, d.v.s. under se-
nare halften av hostterminen 2017, vilket bor ge en sdkrare ve-
tenskaplig grund for att utvardera projektet. Vidare giller att
mikrobiologikursen inte kan hanforas till de traditionellt svara
kurserna, i motsats till Cell- och molekylarbiologin. I regel kla-
rar 60-70% av studenterna ordinarie tentamen, d.v.s. en betyd-
ligt battre procentandel jamfort med kursen i Cell- och mole-
kylarbiologi.

Utforande

Till kursen i mikrobiologi rekryterades tva dldre studenter som
Sl-ledare. Den ena studenten hade sjalv last mikrobiologikur-
sen under ht 2016 och var inne pa sin tredje termin vid hogsko-
lan, medan den andra studenten inte alls last kursen men har
last flera terminer tidigare bade vid hogskolan Kristianstad och
Lunds universitet. En student gar biologiprogrammet, den
andra dmneslararutbildningen. Bdda studenterna var sadana
som Kklarat av sina kurser vid hégskolan vid forsta tentamens-
tillfallet och som visat stort intresse for undervisning. Vi som
SI-handledare gav Sl-ledarna en kort utbildning och en gedigen
handbok, SI-ledarens Guide till Supplemental Instruction, utgi-
ven av Centrum for Supplemental Instruction vid Lunds Tek-
niska Hogskola (LTH). I denna handbok finns manga praktiska
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tips till handledarna, t.ex. information om roller och ansvar,
planering av SI méten, grupparbetesévningar, studietekniks-
ovningar och studiestrategier Vidare upprattade vi ett kontrakt
med Sl-ledarna som behandlar anstallningsvillkor och tyst-
nadsplikt. Studenterna fick timersattning for sina insatser, bade
for sjalva SI-motena, men ocksa for for- och efterarbete vilket
inkluderade diskussioner med oss SI handledare. Detta ar i
linje med hur man hanterar detta pa andra larosaten, t.ex. LTH.

Under kursens fem veckor schemalades tre SI-6vningstillfillen,
vid samtliga tillfallen pa tva timmar och i ndra anslutning till
ordinarie undervisning for att kunna locka fler studenter att
delta. Som en ytterligare morot bjods det ocksa pa kaffe. I sam-
band med kursstart informerades studenterna bade skriftligt
och muntligt om vad SI ar, vad det skulle kunna ge dem for
mervarde om de deltog och varfor vi rekommenderar dem att
lagga ner denna tid. De fick ocksa information om tidpunkterna
for traffarna.

Bada SI-ledarna var pa plats vid alla moten och hjalptes at. SI-
ledarna planerade motena i dialog med SI mentorerna och efter
ovningarna med studenterna traffades ledarna och mentorerna
igen for att diskutera utfallet. De 6vningar som genomfordes
var, forutom allmédnna diskussioner, en fragesport dar de skulle
para ihop beskrivningar av mikroorganismer med artnamn och
fragor fran gamla tentamen som omformulerats till diskuss-
ionsfragor.

Utfall

Till traffarna kom ett mindre antal studenter; 4, 2 och 3 studen-
ter till respektive traff (se tabell 1). Férdelningen "starka” och
"svaga” studenter var 2/2, d.v.s. tva av studenterna som kom pa
SI traffarna presterade val godkant pa tentamen, medan tva
andra fick godkant respektive underkant. Utfallet pa tentamen
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jamfort med tidigare kurser visar att de tva starka studenterna
aven presterat mycket bra pa tidigare kurser. De hade klarat av
att ta alla poang pa ordinarie tentamenstider och inom kursens
ram. En av studenterna har genomgaende presterat val god-
kiant, medan den andra studenter hade godkant pa ett delprov
vilket gav betyget godkant pa hela den kursen, d.v.s. 15 hp. De
andra tva studenterna kan betecknas som svaga och har efter
ett omtentamenstillfialle per kurs missat sammanlagt 12 hp var.
Den student som fick underkant pa den aktuella mikrobiologi-
kursen presterade battre vid detta ordinarie tentamenstill-
fallet, matt i antal avklarade podang pa tentamen, jamfort med
tidigare kurser.

[ tabell 2 redovisas skillnaden i prestation mellan de studenter
som deltagit i SI 6vningarna och de som inte deltagit i 6vning-
arna. Aven om resultaten inte ir sikra p.g.a. alldeles for liten
studie, kan man forsiktigt utldsa en positiv tendens i att delta-
gande i SI-6vningarna har bidragit till en 6kad prestationsgrad,
d.v.s. att den grupp studenter som inte deltog har en prestat-
ionsgrad pa 50 %, medan gruppen som deltog har en prestat-
ionsgrad pa 75 %.

Nojdhet

En enkel utviardering gjordes av SI ledarna med de studenter
som deltog vid sista SI-motet (tre studenter). Utover en muntlig
utvardering fick SI-deltagarna svara pa foljande:

e Tyckte du att SlI-tréffarna gav nagot?
e Var uppgifterna till hjalp?
e Forslag pa forbattringar eller vad som var bra/daligt.
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Alla SI-deltagarna var mycket néjda med 6vningarna. Pa fragan
om traffarna gav ndgot svarade samtliga ja. Nagon uttryckte det
som att det var bra att diskutera med andra och bade lyssna
och sjdlv forklara. Pa fragan om 6vningarna var till hjalp sva-
rade ocksa samtliga ja och forslag pa forbattringar, som bara
gavs av en student, var att det borde anordnas fler traffar. Dis-
kussionerna hade gett mycket, liksom vissa 6vningar (para
ihop begrepp, jobba med gamla tentamen). Det enda negativa
som framfordes var att de var for fa som kom pa évningarna,
samtidigt som den student som kommenterade detta papekade
att det kunde de som anordnat och ledde 6vningarna inte pa-
verka da studentdeltagandet var frivilligt.

Ocksa Sl-ledarna var mycket nojda. De tva ledarna uppgav att
de uppskattade att kunna halla i 6vningarna tillsammans och
att de upplevde en mycket positiv stamning, aven nar det bara
var tva deltagare i motet. Som en av dem uttryckte det:

"Konceptet ar riktigt bra och jag tycker att vi fick med det som vi
kdnde var viktigast, samarbete och diskussion. Vi hamnade ofta i
intressanta diskussioner som fick mig att langta till nar jag sjalv
ska lasa kursen. Det var klurigt att forsoka hitta pa bra och nyt-
tiga uppgifter men utifran vad vi fick for feedback fran studen-
terna verkade det som att de fann uppgifterna givande, dessu-
tom tog vi till oss vad de stallde for fragor under 6vningen som
vi sedan hade med oss till ndsta mote”.

Helhetsintrycket beskrevs pa foljande satt:

”Mitt helhetsintryck dr anda att det blev lyckat, da trots att
detta var férsta gangen och fa dok upp gav det positiv aterkopp-
ling ifran studenterna och jag sjalv fick en utmaning att 6va mig
pa att hitta resonemang och andra mina tankebanor fér att hitta
svaren.”

Utifran detta kan man utldsa att inte bara de som deltog i SI-6v-
ningarna hade nytta av att delta, SI-ledarna upplevde ocksa att
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de utvecklades. Bdda uttryckte ocksa en stor vilja att fortsatta
som Sl-ledare om mojlighet gavs.

Diskussion

SI har visat sig vara en kraftfull metod for att hjalpa studenter
att prestera pa en hogre niva i akademiska studier. Det har
ocksa visat sig att SI inte enbart gynnar svaga studenter, utan
aven hogpresterande och genomsnittligt presterande studenter
beframjas av att delta i 6vningarna (Malm et al. 2012). Det &r
dock ofta svart att avgora hur deltagande i SI-6vningar bidrar
till storre framgang i studierna, eftersom deltagandet ar frivil-
ligt, men mojligen kan SI hjalpa studenterna till en hogre grad
av studiemotivation och till att de som deltar utvecklar en
battre studieteknik och erhaller nya inlarningsstrategier. Malm
et al. (2012) studerade skillnaderna mellan de studenter som
deltog och de som inte deltog i SI. Studien visade att det fanns
en signifikant skillnad i att SI-deltagarna i genomsnitt hade
hogre studiemotivation, hade lattare att arbeta i grupp, hade
battre strategier for inlarning och var vana att antingen hjalpa
kurskamrater eller soka hjalp hos kurskamrater.

Utfallet av var pilotstudie ar svar att vetenskapligt bekrafta,
dels p.g.a. den lilla gruppen studenter, dels for att vi inte kan
jamfora med tidigare ars mikrobiologikurser eftersom Sl inte
tidigare tillampats pa kursen. For att fa en god bild av hur SI
kan bidra till en hogre grad av genomstromning maste SI im-
plementeras 6ver flera ar i samma kurs. Dock ar den vanligaste
jamforelsen som gors i studier av Sl-effekten att man inom
samma kurs jadmfor resultaten mellan de som deltar eller inte i
SI (Malm et al. 2012). I denna studie har vi jamfort dessa olika
studentgrupper, men ocksa jamfort SI-deltagarnas prestation i
kursen mot tidigare prestationer bade vad galler betyg (U, G el-
ler VG) och antal avklarade hogskolepoang.
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En mangd andra faktorer kan naturligtvis ha bidragit till resul-
tatet, t.ex. annat teoretiskt och praktiskt innehall i kursen jam-
fort med tidigare kurser, studietakt, skillnad i pedagogiskt upp-
lagg mellan kurserna och studentgruppsstorlek. Men man kan
kanske anda forsiktigt utldsa att de studenter som deltog i SI-
motena generellt bade klarade kursen, d.v.s. uppnadde minst
godkant, samt presterade battre jamfort med tidigare studier
vid hogskolan (se tabell 1). Den student som inte kom upp till
godkant hade ett battre resultat pa tentamen jamfort med tidi-
gare kursers forsta ordinarie tentamina. Vidare, om man jamfor
de olika studentgrupperna, d.v.s. de som deltog i SI med de som
inte deltog i SI, presterade SI- deltagarna battre (se tabell 2).

Aven om resultaten av denna studie ska utldsas mycket forsik-
tigt, ar det fullt uti linje med vad en mangd olika studier tidi-
gare visat (se t.ex. McCarthy et al. 1997, Hensen & Shelly 2003).
Webster och Dee (1997) visade att de studenter som nagon
gang deltog i en SI-6vning presterade pa en hogre niva an de
som aldrig deltog. Congos och Schoeps, som 1993 publicerade
en analys av ett SI program vid University of North Carolina vid
Charlotte mellan aren 1987-90, konstaterade att SI-deltagare
fick bade hogre betyg och mer sdllan hoppade av studierna
jamfort med de som inte deltog i programmet. Men det finns
ocksa studier dar sammanhanget inte ar lika klart (t.ex.
McCarthy et al. 1997). Skillnaden mellan studierna kan férkla-
ras delvis av att antalet narvarotillfallen inte definierats, vilket
Malm et al. (2012) papekat. I deras studie satte de gransen for
SI-narvaro till minst tre tillfallen under en kurs och i deras jam-
forelse mellan procent studenter som klarat av kursen med del-
tagande i antal SI-0vningar visas ett klart samband fran och
med ett deltagande vid tre tillfallen upp till mer &n sex tillfallen.
[ var studie forekom endast tre SI-6vningstillfallen totalt, a
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andra sidan var det ingen student som deltog vid mindre an tva
tillfallen.

Syftet med projektet var att préva Sl-konceptet pa en erkant
svar kurs som ges under det forsta aret for manga av vara stu-
denter. Tyvarr medgav inte tiden att préva metoden i den kurs
det var tankt. Darfor implementerades SI i detta pilotprojekt pa
en liten kurs (18 studenter). Fa av studenterna pa kursen del-
tog, som mest 22 %, men de som deltog var a andra sidan
mycket ndjda och efterfragade fler 6vningstillfallen. Vidare kan
vi konstatera att de som deltog i SI 6vningarna presterade
battre dn de som inte deltog, &ven om det statistiska underlaget
for den slutsatsen ar mycket osédker. Vi kunde konstatera att
nar SI-6vningarna genomfordes pa det satt som rekommende-
ras, d.v.s. med aldre studenter som Sl-ledare, blev utfallet be-
tydligt battre an da det leddes av ldararna pa en kurs. Detta star-
ker uppfattningen att om man ska infora SI pa svara kurser bor
detta genomforas enligt den utarbetade modellen. Kristian-
stadsmodellen skulle vara att implementera SI i utbildningar
med manga studieovana studenter. Detta i motsats till "hogpre-
stigeutbildningar” som ges vid LTH med studiemotiverade stu-
denter. Detta syfte har vi inte kunnat uppna med denna lilla pi-
lotstudie. Vi ar 6vertygade om att en Kristianstadsvariant av SI
kan bli en framgangsrik modell for att hjdlpa studenter i den
manga ganger svara dvergangen fran gymnasiala till akade-
miska studier och beframja en 6kad genomstrémning. Vi kom-
mer darfor ocksa att fortsatta utveckla verksamheten for att
implementera SI pa fler kurser dar sa ar ekonomiskt moijligt.
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Varderingsformaga och forhall-
ningssatt i Software Engineering

Daniel Einarson

Introduktion

Datavetenskap vid Hogskolan Kristianstad (HKR) ar sedan
ndgra ar tillbaka med i det varldsomspannande ramverket och
natverket CDIO (Concieve, Design, Implement, Operate, [1]).
Grunden till CDIO utgors av Kritik fran teknikindustrin dar man
sagt att ingenjorsutbildningar varit alltfor teoretiska och beho-
ver tydliga moment av traning i verklighetsnara projekt med
tillracklig komplexitet. Vad vi ser har ar alltsa ett behov av ett
samverkansndra utbildningssystem, med flera syften, sdsom
relevans, verksamhetsintegrerat larande, och studenters an-
stallningsbarhet. CDIO som utbildningsramverk utgors dels av
CDIO 12 Standards, som fungerar som vagledande for utévare
av CDIO-baserade teknikutbildningar, och dels av CDIO Syl-
labus ([2]) som utgors av ett antal larandemal. Kategorise-
ringen av CDIO Syllabus utgors av fyra sektioner enligt nedan,
dar nedanstaende uppstallning dven omfattar larandemal un-
der de fyra sektionerna.

1 DISCIPLINARY KNOWLEDGE AND REASONING

1.1 KNOWLEDGE OF UNDERLYING MATHEMATICS AND SCIENCE
1.2 CORE FUNDAMENTAL KNOWLEDGE OF ENGINEERING

1.3 ADVANCED ENGINEERING FUNDAMENTAL KNOWLEDGE,
METHODS AND TOOLS

2 PERSONAL AND PROFESSIONAL SKILLS AND ATTRIBUTES

2.1 ANALYTICAL REASONING AND PROBLEM SOLVING

2.2 EXPERIMENTATION, INVESTIGATION AND KNOWLEDGE DIS-
COVERY

2.3 SYSTEM THINKING
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2.4 ATTITUDES, THOUGHT AND LEARNING

2.5 ETHICS, EQUITY AND OTHER RESPONSIBILITIES

3 INTERPERSONAL SKILLS: TEAMWORK AND COMMUNICATION
3.1 TEAMWORK

3.2 COMMUNICATIONS

3.3 COMMUNICATIONS IN FOREIGN LANGUAGES

4 CONCEIVING, DESIGNING, IMPLEMENTING, AND OPERATING
SYSTEMS IN THE ENTERPRISE, SOCIETAL AND ENVIRONMENTAL
CONTEXT

4.1 EXTERNAL, SOCIETAL AND ENVIRONMENTAL CONTEXT

4.2 ENTERPRISE AND BUSINESS CONTEXT

4.3 CONCEIVING, SYSTEMS ENGINEERING AND MANAGEMENT
4.4 DESIGNING

4.5 IMPLEMENTING

4.6 OPERATING

CDIO tar upp flera larandemal som ligger nara Hogskolefoérord-
ningens ([3]) tredje kunskapsform (Varderingsférmaga och
forhallningssatt), sdsom 2.5 ETHICS, EQUITY AND OTHER RE-
SPONSIBILITIES, och 4.1 EXTERNAL, SOCIETAL AND ENVIRONMENTAL
CONTEXT. Sddana samverkansnara utbildningsambitioner ligger
val i linje med Hogskolelagen ([4]), den senaste forskningspro-
positionen ([5]), och dven med Hoégskolan Kristianstads ambit-
ioner, genom HKRs valda uttalade riktningar mot VFU och an-
stallningsbarhet.

CDIO framhéaver dven aktiva och integrerade larandeformer
(CDIO Standard 7 och 8, [6]), dar aktiva larandeformer innebar
att undervisningen gar alltmer fran traditionella foreldsnings-
former till att mer aktivera studenterna i deras larandesituat-
ion, medan integrerat larande innebar att hitta former dar flera
typer av kompetenser, sdsom ur samtliga CDIOs sektioner (se
ovan) trdnas i samma undervisningsmoment. Det senare forut-
satter mer eller mindre ett studentaktivt larande i sig sjalvt,
sasom diskuteras i ([7]).
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Aktiva larandeformer beaktas inte bara i samverkansnara syf-
ten, utan dven for att ge fordjupad kunskap i sig sjalvt. Detta
kan i sig vara ett satt att ge storre varde at Hogskoleférordning-
ens forsta kunskapsform (Kunskap och forstaelse).

Det har visats ([2]) att CDIO Syllabus svarar mot Hogskolefor-
ordningens examensmal angdende ingenjorsutbildningar. Vi-
dare har det visats att om man har CDIO Syllabus som utgangs-
punkt for larandemal pa kurser och utbildningsprogram sa sva-
rar man aven upp mot hogskoleférordningens examensmal for
kandidatutbildningar ([8]). Datavetenskap vid HKR utvecklar
sina kursplaner och utbildningsplaner utifran CDIOs principer,
och svarar pa sa vis upp mot examensmalsobligatoriet.

Kursexempel

Exempel pa hur den tredje kunskapsformen, varderingsfor-
maga och forhallningssatt, realiseras i dessa kommer har att
goras genom kurserna Software Engineering 2 fran kandidat-
programmet for Datasystemutveckling, och magisterprogram-
mets kurs Utveckling av inbyggda system ([9]). Bdda dessa kur-
ser ar starkt projektbaserade, dvs. kretsar kring fardigstallan-
det av ett projekt. Bida kurserna ar, mer eller mindre, CDIO-an-
passade. Detta innebar att ett huvudsakligt perspektiv ligger i
att ha utbildningsinslag som ska vara teknikindustrinara, eller
bas for verksamhetsintegrerat larande, vilket ocksa framhavs i
([10]). I detta fall galler det saval arbetssattet, dvs. processen
att na fram till projektresultatet, som projektets komplexitets-
grad i sig sjalvt. Man kan alltsa se att redan dessa utgangspunk-
ter visar pa potentialer att adressera alla tre av Hogskolefor-
ordningens kunskapsformer. Nedan kommer sarskilt den
tredje av dessa, varderingsformaga och forhallningssatt, att
adresseras.
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Software Engineering 2

[ ([10]) diskuteras hur kursen Software Engineering genomgatt
tre ar (ett initialt ar, samt tva pad varandra foljande ar) av for-
andringar, dar dessa delvis kan hdnforas till varderingsformaga
och forhallningssatt. [ en nuvarande form av kursplanen galler
for denna kunskapsform:

Varderingsférmaga och forhallningssatt
Efter genomgadngen kurs ska studenten
a. kunnavardera styrning av projektprocessen for att fardigstalla
projektets produkt
b. kunna vardera betydelsen av projektarbeten och samverkan
med andra personer
c. visa formaga att géra bedéomningar inom mjukvaruprojekt med
hansyn till relevanta vetenskapliga, samhalleliga och etiska
aspekter samt visa medvetenhet om etiska aspekter pa forsk-
nings- och utvecklingsarbete.

Dessa kursmal examineras pa olika satt, det i sammanhanget
mest intressanta ar dock Projektuppf6ljning, som examineras
individuellt genom skriftlig och muntlig presentation av del-
dokumentationer vid obligatoriska projektmdoten. Via iterativa
moten mellan studenter och larare betraktas dokumenten och
diskuteras, for att senare betygsattas.

Kursprojektet ska simulera ett storskaligt projekt, dar en storre
grupp om ca 15 studenter samverkar for att utveckla smarthus-
tekniker for personer med funktionella nedsattningar. Man ska
kunna styra lampor, virmeelement, flaktar, 1as, mm., i ett
mindre modellhus via appar pa mobiltelefoner, eller webb-
granssnitt. For att klara detta behdver studentgruppen dela
upp sig i mindre grupper om ca 3 personer, dar dessa delgrup-
per loser delproblem, som sedan integreras i den storre 16s-
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ningen (for mer information om detta, och hur kursen genom-
fordes som stod for efterféljande diskussioner, se exempelvis

[10]).

For att utveckla projektet behéver man uppna malen a, b, och c.
Madlet c, bemoéter man genom att koppla systemutvecklingen till
dess tankta anvandning, dvs. stod for personer med funktions-
hinder, liksom att man ser pa vetenskapliga- och forskningsut-
vecklingsmassiga aspekter. De etiska aspekterna blir har dess-
utom vasentliga. En fraga handlar dock om vilka vardedjup
man nar i dessa mal. Har blir det treariga utvecklingsarbetet in-
tressant.

Insatserna under de tre pa varandra foljande ar som beskrivs i
([10]), resulterade i tre huvudsakliga utgangspunkter, alla med
inspiration fran Software Engineering, dvs. med anknytning i
programvaruindustrin, som studenterna skulle forhalla sig till i
utvecklingen av sina projekt:

1. Enigrunden etablerad processmodell.

2. Capability Maturity Model, CMM, niva 3.

3. The Code of Ethics.

Den etablerade processmodellen vagleder studenterna i deras
arbetssatt. Man arbetar i iterativa steg, dar man for varje iterat-
ion beaktar projektets status, med avseende pa krav, design,
risker, mm. detta séitter i sig stora krav pa kommunikation och
samarbete studenterna emellan.

CMM ([11]) ar en nivavis mognadsmodell fér hur en utveckl-
ingsorganisation forhaller sig till processen. Niva 3 innebar att
organisationen utvecklar processmodellen sa att denna blir an-
passad till organisationen. Studenterna tvingas har att utveckla
formerna for processen utifran sina egna behov och 6nsk-
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ningar. Detta kommer att stdlla ytterligare krav pa kommuni-
kation och samarbete, diar 6verenskommelser ar viasentliga for
att fa projektet att fortskrida.

Code of Ethics for Software Engineers ([12]), ses som guideli-
nes angaende forhallningssatt hos programvaruutvecklare, och
tar som primdr punkt upp hur man bor férhalla sig till allman-
heten, eller avnadmarna av ett system samt sekundart hur man
forhaller sig till sitt arbete, enligt uppstallningen nedan. Det blir
i detta sammanhang sarskilt viktigt att se bada aspekterna.

PUBLIC - Software engineers shall act consistently with the pub-
lic interest.

CLIENT AND EMPLOYER - Software engineers shall act in a man-
ner that is in the best interests of their client and employer con-
sistent with the public interest.

PRODUCT - Software engineers shall ensure that their products
and related modifications meet the highest professional stand-
ards possible.

JUDGMENT - Software engineers shall maintain integrity and in-
dependence in their professional judgment.

MANAGEMENT - Software engineering managers and leaders
shall subscribe to and promote an ethical approach to the man-
agement of software development and maintenance.
PROFESSION - Software engineers shall advance the integrity
and reputation of the profession consistent with the publicin-
terest.

COLLEAGUES - Software engineers shall be fair to and support-
ive of their colleagues.

SELF - Software engineers shall participate in lifelong learning
regarding the practice of their profession and shall promote an
ethical approach to the practice of the profession.

Studenterna ska har reflektera over dessa, och hur man staller
sig till dessa skriftligt, samt jobba med utgangspunkt i dessa
under projektets gang. Sarskilt viktigt blir att se produkten de
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utvecklar i forhadllande till den tdnkta avnamargruppen (perso-
ner med funktionella handikapp). Men dven forhallandet kolle-
gor emellan, och hur man foérhaller sig till sig sjalv och sitt ege-
nansvar. Sarskilt denna tredje utgangspunkt, the Code of Ethics,
ligger valdigt ndra den tredje kunskapsformen Varderingsfor-
maga och forhallningssatt. I ([10]) diskuteras ocksa hur den
grupp studenter som var bast pa att jobba med the Code of Et-
hics, ocksa var den som lyckades bast pa projektet och kursen.
Man kan alltsa héar se en korrelation mellan mognadsgraden i
forhallandet till Hogskoleférordningens tredje kunskapsform,
och kursresultatet. For denna typ av projekt ar alltsa varde-
ringsformdgan och forhallningssattet av signifikant betydelse.

Utveckling av inbyggda system

Da ansvarig larare for magisterkursen Utveckling av inbyggda
system (dven hiar samma som forfattaren) utvecklade denna
kurs gjordes detta med utgangspunkt i en fordjupning av kur-
sen Software Engineering 2. Projektet hade ett liknande upp-
lagg fast med mer avancerade utmaningar. Arbetssatten var i
stort de samma, med iterativa moten med larare for diskussion
av dokument, svarande mot projektets status. Aven hir anvin-
des the Code of Ethics. Vad det giller denna, sa presenteras den
i tva nivder med anseende pa detaljrikedom (fér mer informat-
ion, se [12]), Uppstdllningen ovan dr den minst detaljerade och
den som presenterades for studenterna pa kandidatniva, me-
dan den mer detaljerade versionen presenterades for magister-
studenterna.

Fran kursplanen ([9]) for Utveckling av inbyggda system:

Varderingsformaga och forhallningssatt
Efter genomgadngen kurs ska studenten

e kunna vardera styrning av projektprocessen for att fardigstalla
projektets produkt,
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e kunna reflektera 6ver samhalleliga och etiska aspekter i sam-
band med utveckling av inbyggda system,

e kunna vardera betydelsen av samverkan med andra personer i
samband med projektarbeten,

e visa formaga att géra bedéomningar inom inbyggda system pro-
jekt med hansyn till relevanta vetenskapliga, samhalleliga och
etiska aspekter samt visa medvetenhet om etiska aspekter pa
forsknings- och utvecklingsarbete.

Kursens larandemal liknar de for kandidatprogrammet, men
progression och férdjupning realiseras sa som beskrivits ovan.
Till detta kommer ett moment av rapportlasande och - skri-
vande for att fordjupa kunskaper i forhallande till forskning
och utvecklingsarbeten inom omradet.
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Syfte och inriktning

Det framsta syftet med Hogskolepedagogisk debatt ar att bidra
till utvecklingen av undervisning och larande vid Hogskolan
Kristianstad. Tidskriften ska vara ett forum for idé- och erfa-
renhetsutbyte men ocksa for kunskapsproduktion. Redakt-
ionen vialkomnar bidrag som férdjupar kunskapen om larande
eller som bidrar till utveckling av undervisningen. Férhopp-
ningen ar att larare, handledare, doktorander och studenter li-
kaval som hogskolepedagogiska utvecklare och forskare ska bi-
dra med innehall och giarna skapa debatt.
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Bidragen kan skrivas pa svenska eller engelska. Hogskolepeda-
gogisk debatt &r inte en peer review-tidskrift men samtliga bidrag
granskas och kommenteras av redaktionen.

Bidragstyper

Vi vill att tidskriften ska vara en plats for utbyte och darfor ser
vi gdrna bidrag med saval artiklar om forskning som kronikor
och reportage fran konferenser och andra sammanhang dar la-
rande och undervisning i hogre utbildning diskuteras.

Artikel: Hogst 5 000 ord. Dessa ska genomsyras av ett veten-
skapligt angreppssatt med en valdefinierad fragestallning och
koppla till relevant vetenskaplig litteratur.

Bokrecension: Hogst 1 000 ord. Recensionen bor redogora
for verkets innehall, dess styrkor och svagheter samt relevan-
sen for lasare av Hogskolepedagogisk debatt.

Debattinlagg: Hogst 800 ord. Fokus pa fragor relevanta for
Hogskolans undervisningsverksamhet eller aktuella utbild-
ningspolitiska fragor. Redaktionen uppmuntrar till svar pa de-
battinlagg.

Goda exempel (best practice): Hogst 1 800 ord. Har kan du

till exempel beskriva framgangsrika undervisnings- och exam-
inationsformer. Resultaten bor ha utvarderats och ha relevans
for hogre utbildning.

Forskningsnotiser: Hogst 1 500 ord. Beskrivningar av pa-
gdende utbildningsrelaterad forskning.

82



Nasta nummer av Hogskolepeda-
gogisk debatt, Nr 2, 2017

Tema: Kvalitetshdjande projekt vid HKR

Redaktionen for Hogskolepedagogisk Debatt vill giarna verka
for presentation och darmed 6kad spridning av arets kvalitets-
hojande projekt. Alla som tilldelats medel for kvalitetshéjande
projekt 2016 har darfor erbjudits att inkomma med en text om-
fattande max 2000 ord exkl referenser. Deadline 30/9 2017.

For att texterna ska ha en gemensam rod trad ska alla skriben-
ter beakta foljande innehallsliga struktur:

Projekttitel

Problemformulering och Syfte:

Forslag: Vilka var huvudtankarna bakom projektet? Vilken var
utmaningen? Vilket problem behévde l6sas? Vad behovde for-
battras? Projektet ur ett studentperspektiv? Vad ville man kon-
kret dstadkomma med projektet? Projektet i ett sammanhang
av undervisning och larande?

Projektets teoretiska forankring:

Forslag: Vilka teoretiska perspektiv eller modeller gar att rela-
tera till projektet? Vad har tidigare forskning/kunskap visat av-
seende projektets problemformulering och syfte?

Genomforande:
Forslag: Vilka konkreta aktiviteter genomférdes och varfor?
Vilka involverades? Hur engagerades studenten?
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Resultat:

Forslag: Hur blev det fardiga resultatet? Vilka forbattringar har
gjorts? Hur arbetar man annorlunda idag givet projektets ut-
fall? Vad tyder pa att projektet har lett till 6kad kvalitet?

Analys och tillampbarhet:

Forslag: Lardomar av projektet? Hur kan projektet utvecklas?
Hur kan resultaten vara anvandbara i andra utbildningssam-
manhang? Hur kan resultatet av projektet utmynna i ett forsk-

ningsprojekt?

Referenser
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